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Raportissa tarkastellaan Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Karvin) toteuttaman ar-
vioinnin tuloksia saamen kielten etdopetuspilotin (1.8.2018-31.8.2023) toimivuudesta ja opetuksen
vaikuttavuudesta. Etdopetuspilotissa saamen kielten (pohjoissaame, inarinsaame, koltansaame)
opetusta annetaan kaksi vuosiviikkotuntia perusopetusta ja lukiokoulutusta tdydentdvind opetuksena.
Opetusta johtaa Utsjoen kunta ja koordinoi Saamelaiskdrdjdt, ja se on tarkoitettu saamelaisalueen
ulkopuolella asuville lapsille ja nuorille, joilla saamen kieli on perheen tai suvun kieli. Oppilaita on
esikouluikdisistd lukiolaisiin. Oppilaiden mdird on kasvanut 50:std 150:een etdopetuspilotin aikana.

Arvioinnilla tuotettiin tietoa kolmeen pddteemaan liittyen. Ensinndkin selvitettiin, missd madrin
opetukseen osallistuvien mdird on lisddntynyt etdopetuspilotin aikana, ja mitka tekijit edistavat
tai estdvdt etdopetukseen osallistumista. Toinen teema tarkastelee etdopetuspilotin pedagogisten
tavoitteiden toteutumista ja kolmas rahoitusmallin toimivuutta.

Arviointiaineistoa kerdttiin kuulemisilla, kyselyilld ja haastatteluilla. Lisdksi havainnoitiin saa-
men kielten oppitunteja. Kuulemistilaisuuksiin osallistui 12 opetuksen jdrjestdjdd ja 17 koulua.
Kyselyitd laadittiin kolme erilaista, ja niihin vastasi 47 opetuksen jdrjestdjda tai koulua, 71 oppi-
lasta esiopetuksesta lukiokoulutukseen ja 29 oppilaiden huoltajaa. Esikoululaisia ja luokkien 1-2
oppilaita haastatteli lasten ohjaaja. Hanketyontekijoistd haastateltiin seitsemdd eri tehtdvissa
toiminutta henkil6d. Lisdksi havainnoitiin yhteensd 11 pohjoissaamen, inarinsaamen ja koltan-
saamen oppituntia.

Etdopetuksena annettavan saamen kielten opetuksen saavutettavuudesta havaittiin, ettd ope-
tukseen hakeutuminen on useimmiten huoltajan ja oppilaan oman aktiivisuuden varassa. Ope-
tuksen jdrjestdjille tai kouluille tieto oppilaan saamelaistaustasta ja mahdollisuudesta osallistua
opetukseen ei vilttamattd vility. Syynd voi olla esimerkiksi se, ettd viestorekisteriin voi merkitd
didinkieleksi vain yhden kielen. Toisaalta pitdd ottaa huomioon, ettd suurin osa saamelaisista on
kdynyt ldpi kielenvaihdon enemmistokieleen muun muassa aiemman suomalaisen kielikoulu-

1 Kysely osoitettiin koulujen rehtorille, joka sitten vastasi kyselyyn itse tai ohjasi sen asiasta enemman tietavalle henkildlle.
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tuspolitiikan vuoksi. Etdopetuspilotin myo6td tietoisuus saamen kielistd, saamelaisuudesta sekd
maamme alkuperdiskansasta ja sen kulttuurisista ominaispiirteistd on ainakin jossain mddrin
tullut ndkyvimmaksi kunnissa ja koulujen arjessa. Selkeimmin kiinnostuksen lisddntyminen
ndkyy kaikkien kolmen saamen kielen oppilasmaddrien ja hankkeessa mukana olevien koulujen
lukumddrin kasvuna. Koulukohtainen oppilasmdird on kuitenkin edelleen pieni (useimmiten 1-2
oppilasta), mikd tuo haasteita tuntien sijoittamiselle lukujdrjestykseen ja ohjaajien resursointiin.
Jos saamen kieli nihd&in oppilaalle niin sanottuna ylimddrdisend oppiaineena, sijoittuvat oppi-
tunnit koulupdivin ulkopuolelle. Tdlloin oppilaalle on annettu mahdollisuus osallistua tunneille
myos kotoa, mikd puolestaan aiheuttaa epdtietoisuutta valvonta- ja vastuukysymyksistd. Vaikka
tiedotus ja ohjeistus on hankkeen elinkaaren aikana selkedsti parantunut, on tiedotusta edelleen
kehitettdva opetuksen saavutettavuuden lisdidmiseksi. Opetuksen jirjestdjat ja koulut kaipaavat
lisdksi selkeitd valtakunnallisia linjauksia ohjaajan tehtévistd ja opetuksen vastuukysymyksistd
varsinkin silloin, kun oppilas osallistuu opetukseen kotoa kdsin.

Etdopetuspilotin pedagogisten tavoitteiden toteutumista edistdvistd ja estdvistd tekijoistd havait-
tiin, ettd suurimmat haasteet liittyvit oppilaiden eritasoiseen saamen kielen osaamiseen. Oppilaita
ryhmitellddn pienten kielikohtaisten oppilasmddrien vuoksi ikdryhmittdin, vaikka se ei olisi peda-
gogisesti jarkevid. Osaltaan tdmd on seurausta siitd, ettd valtakunnallisessa ja paikallisessa opetus-
suunnitelmassa opetuksen sisdlto ja tavoitteet on asetettu ikdtasoittain, ei oppilaiden osaamistason
mukaisesti. Oppilaiden ryhmittely osaamistason mukaan on jo nyt mahdollista pohjoissaamessa,
missd kielenpuhujia ja oppilaita on inarin- ja koltansaamea enemmaén. Oppilaiden motivaation ja
opettajien jaksamisen kannalta tulee kuitenkin jatkossa pohtia, onko saamen kielen opetukselle
mahdollista laatia omat opetussuunnitelman perusteet, eli saamelainen opetussuunnitelma, jossa
lihtokohtana on oppilaiden osaamistaso ikiryhmittdisen luokittelun lisdksi. Tavoitteiden eriytta-
minen osaamistasoittain helpottaa opetusmateriaalien laadintaa ja auttaa ylldpitdmaan oppilaiden
motivaatiota opiskella saamen kieltd my0s jatkossa. Tuntien havainnoinnin ja oppilaiden itsensa
kertoman perusteella saamelaisuus ja saamelainen kulttuuri nikyvit hyvin opetuksessa. Esimerk-
kind hyvastd kdytinteestd on jonkin tietyn teeman, kuten saamelaisuuden pdivin, kisittely eri
oppilasryhmissd niin, ettd oppilaille laaditaan tehtdvid osaamistasonsa mukaisesti. Oppilaat myos
pitdvit saamen tunneista ja kokevat tarvitsevansa saamen kieltd eldmdssdan.

Tavoitteiden eriyttimisen ohessa toinen opetuksen kehittimiskohde on oppilasarviointi. Hanke-
henkildston haastatteluissa arviointi tunnistettiin yhdeksi hankeen kipupisteeksi ja sithen haluttiin
koulutusta ja lisdohjeistusta. Oppilailla on etdopetuspilotissa vain harvoin kirjallisia kokeita ja
kotildksyji, joten oppilaiden pddasiallinen ndyttd osaamisesta tulee oppitunneille osallistumisen
kautta. Oppilaalle annetaan osallistumistodistus, jos hdn on ldsnd 70 % tunneista.

Rahoitusmallin toimivuus oli herdttdnyt jo etdopetuspilotin alkuvaiheessa paljon kysymyksia.
Arviointitulosten mukaan opetuksen jérjestdjit ja koulut kaipaavat selkeitd linjauksia siitd, miten
oppilaan opiskelu kotona vaikuttaa saatuun rahoitukseen. Rahojen kierritysti koulujen ja opetuksen
jarjestdjan kautta haluttiin vahentdd siirtdmadlld valtionavustus suoraan opetusta koordinoivalle
Utsjoen kunnalle. Ohjaajan saatavuus on yhteydessd my6s koulun resursseihin: jos tunnilla tulee
olla ohjaaja aina saatavilla, on ohjaajalle oltava my0s selkedsti resursoituna tydaikaa. Rahoitusmallin
kehittimisehdotuksena esitettiin rahoituksen sitomista tuntimaidriin, minka uskottiin lisddvin
my0s etdopetuspilottiin osallistuvien oppilaiden lukumadarda.



Arviointitulosten pohjalta Karvi laati kehittdmissuosituksia eri toimijatasoille ja etdopetuspilo-
tin jatkoa pohtiville viranomaisille. Keskeiset kehittimiskohteet ovat opettajien tyosuhteiden
vakinaistamisen lisdksi saamen kielen statuksen selkiyttdminen valtakunnallisessa opetussuun-
nitelmassa. Saamen kielten (etd)opetukseen tarvitaan erillistd lisdirahoitusta, koska on vield pitka
matka siihen, ettd kaikki aiemman assimilaatiopolitiikan johdosta saamen kielen menettineet
alkuperdiskansan perheet saavat mahdollisuuden kielensi elvytykseen koko maassa. Saamen kielille
tarvitaan oma opetussuunnitelma, jossa saamen kielten ja saamelaiskulttuurin erityisluonne tulee
huomioiduksi. Lisdksi tulee selkiyttdd eri toimijoiden vastuita, linjata ohjaajan rooli ja resursointi
sekd selkiyttdd etdopetuspilotin rahoitusmallia. Kuntien ja koulujen tulee lisitd tiedottamistaan
oppilaiden mahdollisuudesta osallistua etdyhteyksin toteutettavaan saamen kielten opetukseen.
Saamen kielten opettajille tulee jirjestdd erityisesti etiyhteyksin toteutettavaan opetukseen so-
veltuvaa arviointiosaamiskoulutusta.

Avainsanat: saamen kielet, etdopetuspilotti, opetuksen vaikuttavuus, alkuperdiskansa, kielten
elvytys
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Rapporten giller resultaten i en utvdrdering av ett pilotprojekt for distansundervisning i samiska
sprak, som pagar under perioden 1.8.2018-31.8.2023. Nationella centret for utbildningsutvirdering
(NCU) har genomfért utvirderingen, som tar fasta pa hur distansundervisningen har fungerat
och vilka effekter den har haft. I pilotprojektet har eleverna fatt tva arsveckotimmar undervisning
i samiska (nordsamiska, enaresamiska, skoltsamiska) som kompletterar den grundliggande
utbildningen och gymnasieutbildningen. Undervisningen har letts av Utsjoki kommun och
koordineras av sametinget. Undervisningen dr avsedd for barn och unga med samiska som
ett sprak inom familjen eller slikten och som dr bosatta utanfér sameomrdidet. Elever fran
forskoleundervisningen dnda upp till gymnasieutbildningen har deltagit i pilotférsoket. Under
forsoket har antalet deltagande elever 6kat fran 50 till 150.

Utvirderingen producerade information som gdller tre huvudsakliga teman. For det forsta utreddes
i vilken man antalet deltagare i undervisningen har 6kat under pilotprojektet samt vilka faktorer
som framjar eller forhindrar deltagande i distansundervisningen. Inom ramen f6r det andra temat
granskas hur de pedagogiska malen for forsdket med distansundervisning har uppnatts och inom
det tredje temat ligger fokus pa hur finansieringsmodellen fungerar.

Utvdrderingsmaterial samlades in med hjdlp av héranden, enkdter och intervjuer. Dessutom
genomfordes observationer under lektioner i samiska. I hdrandena deltog 12 utbildningsanordnare
och 17 skolor. Tre olika enkdter konstruerades och bland dem som svarade pa enkdterna fanns 47
utbildningsanordnare eller skolor, 71 elever fran férskoleundervisning upp till gymnasieutbildning
och 29 elevers vardnadshavare. Forskoleeleverna och eleverna i arskurserna 1-2 intervjuades av
sina handledare. Bland dem som jobbade med pilotforsoket intervjuades sju personer med olika
slags arbetsuppgifter. Dessutom observerade NCU totalt 11 lektioner i nordsamiska, enaresamiska
och skoltsamiska.



Med anknytning till distansundervisningens tillganglighet framkom att elevtillstromningen till
undervisningen fér det mesta dr beroende av vardnadshavarnas eller elevernas egen aktivitet.
Utbildningsanordnare eller skolor far inte nddvandigtvis ndgon information om elevens samiska
bakgrund och mojligheten att delta i undervisningen. Orsaken kan till exempel vara att det bara
ir mojligt att uppge ett modersmal i befolkningsregistret. A andra sidan bér man beakta att en
stor del av samerna har genomgatt ett sprakbyte till majoritetsspraket, bl.a. till f6ljd av tidigare
sprakundervisningspolitik i Finland. Genom distansundervisningsférsdket har medvetenheten
om samiska sprak, samiskhet samt vart lands ursprungsbefolkning och dess kulturella sirdrag
atminstone i viss man 6kat i kommunerna och i skolornas vardag. Tydligast syns det 6kade
intresset genom att elevantalet i alla tre spraken och antalet skolor som deltar i pilotforsoket
har vuxit. Men elevantalet i enskilda skolor dr fortfarande litet (oftast 1-2 elever), vilket medf6r
utmaningar i fraga om lektionernas schemaldggning och handledarresurser. Om samiska ses som
ett sa kallat extra dmne for eleven, placeras timmarna utanfor skoldagen. Dd har eleven ocksd
haft mojlighet att delta i lektionerna hemma, vilket a sin sida har lett till osdikerhet i fragor som
gdller 6vervakning och ansvar. Trots att informationen och handledningen har foérbéttrats avsevart
under projektets gang, maste man ytterligare utveckla informationen for att 6ka undervisningens
tillgdnglighet. Utbildningsanordnarna och skolorna behover dessutom klara nationella riktlinjer
i fraga om handledaruppgifter och ansvarsfragor férknippade med undervisningen, sarskilt i de
fall da eleven deltar i undervisningen hemma.

I fraga om faktorer som framjar och férhindrar de pedagogiska malen var de stérsta utmaningarna
forknippade med att eleverna behdrskar samiska pé olika niva. Pa grund av det laga elevantalet i
varje sprak delas eleverna in i dldersgrupper, dven om det inte dr klokt ur pedagogisk synvinkel.
Delvis dr det hir en f6ljd av att innehallet och malen f6r undervisningen har slagits fast enligt
alder i de nationella och lokala liroplanerna, inte enligt elevernas kunskapsniva. Indelning av
eleverna enligt kunskapsniva dr redan nu maéjligt i nordsamiska, som har fler elever och fler som
talar spraket dn enare- och skoltsamiska. Med tanke pa elevernas motivation och lirarnas ork bor
man dnda i fortsdttningen 6vervdga om det vore mojligt att utarbeta egna liroplansgrunder for
undervisning i samiska, alltsd en samisk ldroplan, ddr utgangspunkten dr elevernas kunskapsniva,
férutom indelning enligt dldersgrupp. Om malen differentieras enligt kunskapsnivaer blir det
lattare att utarbeta undervisningsmaterial och att uppratthalla elevernas motivation att studera
samiska ocksa i fortsittningen. Utgdende fran lektionsobservationer och vad eleverna berittat
om sig sjdlva dr samiskheten och den samiska kulturen synlig i undervisningen. Ett exempel pa
god praxis dr att ett visst tema, till exempel samernas nationaldag, behandlas i olika elevgrupper
sd att eleverna far uppgifter enligt sin egen kunskapsniva. Eleverna tycker ocksa om lektionerna
i samiska och upplever att de behover samiska i sitt liv.

Forutom differentieringen av malen finns ytterligare ett utvecklingsomride, ndmligen beddmningen.
I intervjuer med personalen inom projektet framkom bedémningen som en av smartpunkterna
i projektet. Man 6nskade fortbildning och tilliggsanvisningar fér bedémningen. Eleverna har
under distansundervisningsforsoket bara sillan haft skriftliga prov och lixor, vilket innebdr att
eleverna i huvudsak visar sina kunskaper genom att delta i lektionerna. Eleven far ett deltagarintyg
om hen har varit nirvarande pa 70 % av lektionerna.



Finansieringsmodellen har redan i distansundervisningsférsokets inledande skede vickt ménga
fragor. Enligt utvarderingsresultaten vill utbildningsanordnarna och skolorna ha tydliga riktlinjer
for hur elevernas studier hemma inverkar pa finansieringen. Man ville dven minska pd att
pengarna Overfors via skolorna och utbildningsanordnarna genom att rikta statsunderstodet
direkt till Utsjoki kommun som koordinerar undervisningen. Tillgingligheten till handledare
var ocksa kopplad till skolans resurser: om en handledare alltid bor vara tillgdnglig pa lektionen,
bor det ocksa avsdttas arbetstid for handledaren for dndamalet. Ett utvecklingsforslag som gallde
finansieringsmodellen gick ut pd att finansieringen bor bindas vid timantalet, vilket man trodde
ocksd skulle 6ka antalet elever som deltar i distansundervisningsforsoket.

Utifrdn utvdrderingsresultaten utarbetade NCU utvecklingsrekommendationer f6r aktorer
pa olika nivaer och f6r myndigheter som dr involverade i diskussioner om en fortsdttning pa
distansundervisningsférsoket. Det viktigaste utvecklingsomradet dr férutom fasta anstdllningar
for lrarna att samiskans status i de nationella liroplansgrunderna behover klargoras. For (distans)
undervisning i samiska behdvs separat tilliggsfinansiering, eftersom det dnnu dr en lang vig till att
alla familjer inom ursprungsbefolkningen som genom den tidigare assimileringspolitiken har férlorat
det samiska spraket far en mojlighet att dteruppliva sitt sprak i hela landet. De samiska spraken
behover en egen liroplan, dir de samiska sprakens och den samiska kulturens sédrskilda karaktar
beaktas. Dessutom bor olika aktorers ansvar fortydligas, och det behovs riktlinjer f6r handledaren
och for resurserna samtidigt som finansieringsmodellen fér distansundervisningsférsdket bor
klargéras. Kommunerna och skolorna bor informera bittre om elevernas mojlighet att delta i
distansundervisning i samiska. For lararna i samiska bor det ordnas sdrskild bedémningsfortbildning
som dr inriktad pa distansundervisning.

Nyckelord: samiska sprak, pilotforsok, distansundervisning, undervisningens effekter,
ursprungsbefolkning, dterupplivning av sprak
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The report examines the findings of the Finnish Education Evaluation Centre FINEEC’s evaluation
concerning the effectiveness of a pilot project on distance learning of Sami languages (1 August
2018-31 August 2023) and the impact of the instruction. In the distance learning pilot, two
annual weekly lessons of instruction in the Sami languages (Northern Sdmi, Inari Sami, Skolt
Sdmi) are provided as education complementing basic and general upper secondary education.
The provision of education is led by the municipality of Utsjoki and coordinated by the Sami
Parliament, and it is intended for children and young people living outside the Sami Homeland
who speak Sami with their families. In age, the students range from pre-school pupils to general
upper secondary school students, and their number has increased from 50 to 150 during the
distance learning pilot project.

The evaluation produced information on three main themes. Firstly, it looked at the increase in
the number of students participating in the instruction during the distance learning pilot and
the factors that promote or prevent participation in distance learning. The second theme was
examining how the pedagogical objectives of the distance learning pilot were realised, and the
third one was investigating the effectiveness of the funding model.

Evaluation data were collected by conducting hearings, surveys and interviews. Additionally, Sdmi
language lessons were observed. Twelve education providers and 17 schools participated in the
hearings. Three different surveys were drawn up, and responses were received from 47 education
providers or schools?, 71 students ranging from pre-primary to general upper secondary education
age, and 29 guardians of students. Pre-school pupils and pupils in grades 1-2 were interviewed by
their instructors, in addition to which seven persons working in different roles in the project were
interviewed. A total of 11 lessons in Northern Sdmi, Inari Sdmi and Skolt Sdmi were also observed.

2 The survey was addressed to school principals, who either responded to it themselves or forwarded it to a person who
knew more about its subject matter.

11



When looking at the accessibility of instruction in Sami languages provided as distance learning, it
was found that participation in the instruction often depends on guardians’ and students’ personal
initiative. Information about a student’s Sami background and the possibility of participating in
the instruction does not necessarily get across to education providers or schools. The reasons for
this include the fact that only one language can be entered as a person’s mother tongue in the
Population Register. On the other hand, it should be noted that most Sami people have had the
majority language substituted for their mother tongue due to such reasons as the former language
and education policy in Finland. The distance learning pilot has, at least to some extent, raised
awareness of the Sami languages and Sami identity as well as Finland’s indigenous people and its
cultural features in municipalities and the daily life of schools.

The clearest indication of the increased interest is the growing number of students of all three
Sami languages and the number of schools participating in the project. However, the number of
pupils in each school remains small (in most cases, one or two pupils), which creates challenges
for the placement of lessons in the timetable and instructors’ resources. If the Sami language is
regarded as an additional subject for the student, the lessons are placed outside the school day. In
this case, the student has also been given the possibility to participate in the lessons from home,
which leads to uncertainty about issues of supervision and responsibility. While communication
and instructions have clearly improved over the project’s life cycle, information activities should be
developed further to improve the accessibility of the instruction. Additionally, education providers
and schools need clear national policies on the instructors’ tasks and issues of responsibility related
to the instruction, especially when the student attends the instruction from home.

In the context of factors that promote and hinder the realisation of pedagogical objectives set
for the distance learning pilot, it was found that the greatest challenges are associated with the
different levels of students’ Sami language proficiency. Because of the small number of students
studying each language, the students are grouped by age, even if this did not make sense from a
pedagogical point of view. This partly results from the fact that in the national core curriculum and
local curricula, the content and objectives of the instruction have been determined by age group,
not according to the students’ levels of knowledge and skills. Grouping the pupils according to
their proficiency levels is now already possible in Northern Sami, a language with more speakers
and students than Inari and Skolt Sami. From the viewpoint of students’ motivation and teachers’
coping, however, the possibility of drawing up a specific core curriculum for Sami language
instruction should be considered, in other words a Sdmi curriculum based on students’ proficiency
levels in addition to classification by age group. Differentiating the objectives by proficiency level
facilitates the preparation of teaching materials and helps to maintain the students’ motivation to
study the Sami language in the future. Based on observing the lessons and students’ reports, the
Sdmi identity and culture are prominent in the instruction. Dealing with a certain theme, such as
the Sami Day, in different student groups and giving the students assignments that match their
proficiency level is an example of a good practice. The students also like the Sami lessons and feel
they need the Sami language in their lives.

In addition to differentiating the objectives, another area of development in the instruction is

student assessment. In interviews with project staff, assessment was identified as one of the problem
areas in the project, and training and additional instructions for it were called for. In the distance
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learning pilot project, the students rarely take written tests and do homework. Consequently, the
students mainly demonstrate their competence when attending the lessons. Students are given
a certificate of attendance if they are present at 70% of the lessons.

The effectiveness of the funding model raised many questions already in the early stages of the
distance learning pilot. The evaluation found that education providers and schools need clear
policies on how studying at home affects the funding. Rather than the funding being directed
through schools and education providers, actors would like to see the discretionary government
transfers being allocated directly to the municipality of Utsjoki, which coordinates the instruction.
The availability of an instructor is also linked to the school’s resources: if the instructor must
always be available during the lessons, the instructor’s working hour resources must also be clearly
allocated to this purpose. To develop the funding model, it was proposed that the funding could
be tied to the number of lessons, which was believed to also increase the number of students
participating in the distance learning pilot.

Based on the findings of the evaluation, FINEEC prepared development recommendations
for different levels of actors and for authorities considering the continuation of the distance
learning pilot. In addition to making teachers’ employment relationships permanent, key areas
of improvement include clarifying the status of the Sdmi language in the national curriculum.
Additional funding is needed for the (distance) learning of the Sami languages as we still have
a long way to go before all indigenous families who lost their Sami language as a result of the
former assimilation policy have an opportunity to revive their language. A specific curriculum
for the Sami languages which accounts for the special nature of these languages and the Sami
culture is needed. In addition, the responsibilities of different actors must be disambiguated, a
policy on the instructor’s role and resources is needed, and the funding model of the distance
learning pilot should be clarified. Municipalities and schools should provide more information
about the students’ possibility of participating in Sami language instruction through remote
connections. Training on competence assessment with special reference to distance learning
should be provided for Sami language teachers.

Key words: Sami languages, distance learning pilot, impact of instruction, indigenous people,
language revival
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Esipuhe

Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Karvi) arvioi vuonna 2022 saamen kielten etdyhteyksid
hy6dyntdvin opetuspilotin (2018-2023) toimintamallia. Arvioinnissa kerdttiin tietoa opetuksen
saavutettavuudesta, opetuksen pedagogisista kdytdnteistd ja rahoitusmallin toimivuudesta. Kerdtyn
tiedon perusteella tehdddn pddtoksid etdopetuspilotin jatkosta ja mahdollisesta vakinaistamisesta
nykyisen hankekauden pdittyessd elokuussa 2023.

Etdopetuspilotti kdynnistyi ennen koronapandemiaa, jolloin etdyhteyksid hyodyntéva opetus oli
vield varsin vihdistd. Koulujen siirryttyd etiopetukseen kevailld 2020 hybridi- ja etdopetuksesta
tuli kuitenkin osa koulujen arkipdivad. Koulujen, opettajien ja oppilaiden oli opeteltava uusia ta-
poja opettaa ja oppia. Uuden opettelussa voitiin hyddyntdd muualla jo omaksuttuna kdytidnteitd,
kuten tdmdn arvioinnin tuloksista ilmenee.

Saamen kielten etdopetuspilotin arviointi kdynnistyi Karvissa alkuvuodesta 2022, aineisto ke-
rattiin kevadlld 2022 ja tulokset raportoitiin saman vuoden loppuun mennessd. Haluankin tdssd
yhteydessi lausua erityiskiitokset aineiston kerddmisessd ja kdytdnnon jarjestelyissd auttaneelle
tuntityontekijd Sanni Mikipdille. Arviointiasiantuntija Mari Huhtasta kiitdn tilastollisissa
analyyseissa auttamisessa ja arviointiasiantuntija Matti Suomilampea tulosraportin kuvioiden
yhdenmukaistamisesta. Suurkiitokset myds saamen kielten erityisasemaa havainnollistavan
taustatekstin raporttiin kirjoittaneille yliopistonlehtori Erika Sarivaaralle (Lapin yliopisto) ja
yliopistotutkija Petteri Laihoselle (Jyvdskyldn yliopisto). Kiitokset Karvin johdolle tuesta hank-
keen loppuunsaattamisessa.

Suurimmat kiitokset kuuluvat kuitenkin niille opetuksen jirjestdjille, rehtoreille, opettajille ja
koulujen henkilokunnalle, jotka osallistuivat aineistonkeruuseen. Erityisen arvokasta oli oppilaiden
huoltajien ja etdopetuspilottiin osallistuvien oppilaiden ddnen saaminen kuuluville. Toivommekin,
ettd saadut tulokset auttavat etdopetuspilotin hankehenkilostdd opetuksen jatkokehittelyssa ja
rohkaisevat my6s muita kouluja ja opettajia hyddyntdmadn digitekniikan antamia mahdollisuuksia
yli oppiainerajojen. Etdopetuspilotissa saatuja kokemuksia on tdrkedd jakaa ja hankittua osaamista
kehittdd edelleen. Hybridiopetus oppimisen tilana laajentaa osallistumisen mahdollisuuksia ja
sitd kautta my®s lisdd koulutuksellista tasa-arvoa.

Helsingissd 2.1.2023
Marita Hirmala

projektipddllikko
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1.1 Arvioinnin lahtokohdat

Arvioinnissa tarkastellaan vuonna 2018 kdynnistetyn etdyhteyksid hyodyntdvin saamen kielten
opetuspilotin (jatkossa etdopetuspilotti) toimintamallia ja sen toimivuutta. Etdopetuspilottia
rahoittaa opetus- ja kulttuuriministerid, sitd johtaa Utsjoen kunta ja koordinoi Saamelaiskdra-
jat. Etdopetuspilotti toteutetaan ajalla 1.8.2018-31.8.2023 ja se on kdynnistetty saamen kielten
opetuksen saavutettavuuden lisddmiseksi. Etdopetuspilotin tavoitteena "on saattaa yhd useampi
saamelaistaustainen oppilas saamen opetuksen piiriin ja luoda saatujen tulosten ja kokemusten
kautta edellytykset saamen kielten etdyhteyksid hyodyntdvian opetuksen valtakunnalliselle va-
kinaistamiselle.” (Saamen etdopetus 2022). Saamelaiskirdjien mukaan "yli 70 % alaikdisistd saa-
melaislapsista asuu saamelaisten kotiseutualueen ulkopuolella” (Samediggi 2022). Saamelaisten
kotiseutualueen kuntiin kuuluvat Enontekio, Utsjoki ja Inari sekd Sodankylidn pohjoisosassa
sijaitseva Lapin paliskunnan alue. Saamelaisilla on kotiseutualueellaan kieltddn ja kulttuuriaan
koskeva itsehallinto, josta siddetddn tarkemmin lailla (Laki saamelaiskardjistd, L 1995/974).

Etdopetuspilotissa annettava saamen kielten opetus on perusopetusta ja lukiokoulutusta tdydentavad
saamen kielten opetusta. Opetusta on kaksi oppituntia viikossa ja se on tarkoitettu oppilaille ja
opiskelijoille, joilla "perheen tai suvun kieli” on joko pohjoissaame, inarinsaame tai koltansaame
(Saamen etdopetus 2022). Opetukseen voivat osallistua my0s esiopetuksen lapset. Opetukseen
hakeutuvan lapsen ei tarvitse osata saamen kieltd ennestddn.

Etdopetuspilotin toimivuudesta kerdttiin hankeen sisilld palautetta ensimmadisend lukuvuonna
2018-2019. Etdopetuspilottiin osallistuneille oppilaille, huoltajille ja viranomaisille tehtiin hank-
keessa silloin verkkokysely, johon vastasi 26 oppilasta (noin 50 % oppilaista), 17 huoltajaa ja 23
viranomaista. Yhteensd vastauksia saatiin 66. Kyselyvastausten mukaan oppilaat olivat pddosin
tyytyviisid etdyhteyksid hyodyntidvddan opetuksen pedagogiseen toteutukseen. Opetus oli oppilai-
den mielestd vuorovaikutteista, motivoivaa ja sopivan haastavaa. Teknisten ongelmien viem4 aika
ja mahdollisuudet tutustua toisiin oppilaisiin jakoivat oppilaiden mielipiteitd. Huoltajilta eniten
palautetta tuli hankkeen eri toimijoiden viliseen yhteydenpitoon, roolitukseen ja viestintddn
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liittyen. 60 % oppilaista ja huoltajista toivoi oppituntien jakamista kahteen 45 minuutin jaksoon
kyseisend lukuvuonna olleen yhden 90 minuutin oppitunnin sijasta. Huoltajat toivoivat myos lisdd
ohjaajan lisndoloa tunneilla sekd enemmain yhteydenpitoa kodin ja opettajan vililld. Kyselyyn
vastanneista koulun ja hallinnon viranomaisista 43 % oli oppilaiden ohjaajia ja valvojia. My0s
heilld kehittdmiskohteet liittyivit tiedottamiseen, kuten loma-aikoihin, tuntien peruuntumiseen
ja teknisiin seikkoihin, kuten ndppdimist6jen asentamiseen. Eniten kritisoitiin monimutkaista
rahoitusmallia, byrokratiaa ja opetuksen kustannuksia (Saamen etdopetus 2022).

Opetus- ja kulttuuriministerion asettaman saamen kielten ja saamenkielisen opetuksen kehitta-
mistyéryhmadn loppuraportissa (OKM 2021) esitettiin, ettd saamen kielten etdyhteyksid hyodyn-
tdvdd opetusta jatketaan katkeamatta hanketoimintana siihen asti, ettd toiminta vakinaistetaan
opetuksen toiminnallisiin ja rahoitussddnndksiin tehtdvilld muutoksilla. Ennen vakinaistamista
on kuitenkin tarpeen arvioida kdynnissd olevan pilottihankkeen toimintamallia ja opetusjdr-
jestelyiden onnistumista opetusta vastaanottavien koulujen, oppilaiden, heiddn huoltajiensa ja
opetuksen jdrjestdjien nikokulmista.

Saamen kielten osaamisesta ja opetuksesta on Karvissa kerdtty jo aiemmin tietoa saamen kielten
oppimistulosten arvioinnissa vuonna 2014 (Huhtanen & Puukko 2016). Arviointiin osallistui-
vat kaikki saamen kieltd didinkielenddn tai A-kielend opiskelevat vuosiluokkien 7-9 oppilaat ja
se oli ensimmadinen saamen kielten oppimistulosten arviointi perusopetuksessa. Arvioinnissa
havaittiin muun muassa, ettd saamen kielten elvyttimiseksi tarvitaan lisitoimia ja erityisesti
kouluopetuksella on tirked asema saamen kielten elvyttdmisessd. Opettajat olivat erittdin moti-
voituneita opettamaan saamen kieltd, mutta hyvien oppimistulosten saavuttamista vaikeuttivat
eniten oppimateriaalien niukkuus ja laatu. Arvioinnin tulosraportissa Aikio-Puoskari (2016a,
50-56) toteaa, ettd "kotiseutualueen ulkopuolisilla koulutuksen jirjestdjilld ei ole lakisddteistd
velvoitetta saamen kielen opetuksen jdrjestdmiseen, eikd opetuksen jirjestaimiseen kannustavaa
rahoitusta, joka mahdollistaisi opetuksen vakiinnuttamisen ja suunnitelmallisen kehittdmisen.”

Tdssd raportissa kuvattu etdopetuspilotin arviointi toteutettiin Karvissa opetus- ja kulttuuriminis-
terion erillisrahoituksella. Arviointi sisdltyy Karvin arviointisuunnitelmassa vuosille 2020-2023
(Karvi 2020a) painopistealueeseen yhdenvertaisuuden edistiminen. Arvioinnissa tuotetaan tietoa,
ymmarrystd ja kehittdmissuosituksia koulutuksen tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden tilasta ja niistd
tekijoistd, jotka edistdvat tai estavat koulutuksen yhdenvertaisuuden toteutumista Suomessa. Yh-
denvertaisuuden edistdmisen lisdksi tietoa tuotetaan myds oppimisen ja osaamisen kehittimisen
ja koulutusjdrjestelmadn toimivuuden lisddmisen tueksi.

Raportissa tarkastellaan arvioinnin tuloksia opetuksen saavutettavuuden, opetuksen pedagogisten
tavoitteiden toteutumisen ja rahoitusmallin toimivuuden ndkdkulmista. Arviointitulosten pohjalta
laaditaan kehittdmissuosituksia, joita voidaan hyodyntdd etdopetuspilotin jatkon suunnittelussa
ja toimintamallin soveltamisessa esimerkiksi muiden vihemmistdkielten opetukseen.
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1.2 Arvioinnin toteuttajat

Karvissa arvioinnin toteuttamisesta vastasivat johtava arviointiasiantuntija, projektipdillikko
Marita Hirmaila ja tuntityontekijand toiminut Sanni Makipaa (1.1.2022-31.3.2022). Arviointi-
aineiston tilastollisissa analyyseissd konsultaatioapuna oli arviointiasiantuntija Mari Huhtanen.

Arvioinnin asiantuntijaryhmassa toimivat dosentti, yliopistonlehtori Erika Sarivaara (Lapin yli-
opisto?), vararehtori Elle-Maaret Nakkaldjarvi (Inarin koulu) ja yliopistotutkija Petteri Laihonen
(Jyvaskyldn yliopisto). Sarivaara ja Laihonen vastaavat myds timan raportin kirjallisuuskatsauksesta,
ja raportin lopullisen tekstin kommentoinnista. Arviointiryhmadn jasenilld on asiantuntemusta
ja monipuolista osaamista vihemmistokielistd, Sarivaaralla myos kokemusta pohjoissaamen
opettamisesta sekd kielen oppimisesta ja opettamisesta my0s tutkimustietoon nojautuen.

Hankkeen kdynnistyessd haastateltavana oli lisiksi koulutusdekaani Sari Harmoinen (Oulun
yliopisto). Harmoinen on ollut jirjestdimdssd saamenkielisten opettajien pedagogisia opintoja
Oulun yliopiston Giellagas-instituutin ja kasvatustieteiden tiedekunnan yhteishankkeessa.

3 Sarivaara toimii my6s apulaisprofessorina Norjassa (UiT Norges arktiske universitet).
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KUVA 1. Saamen etdyhteyksida hyodyntdvidn opetuspilotin oppikirja.
© Saamen etdyhteyksin toteutetun opetuksen pilottihanke
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2.1 Arvioinnin tehtavat ja tavoitteet

Arvioinnilla tuotetaan tietoa saamen kielten etdopetuspilotissa kdytetyn mallin toimivuudesta ja
opetuksen vaikuttavuudesta. Opetusmallin toimivuudella tarkoitetaan tdssd arvioinnissa opetuksen
jarjestimiskdytdnteitd valtakunnallisesti, mutta myds paikallisesti kunnassa, koulussa ja yksittisilld
oppitunneilla. Opetukselle asetettujen reunaehtojen toteutumista tarkastellaan opetusta vastaan-
ottavien koulujen, oppilaiden, oppilaiden huoltajien ja opetuksen jarjestdjien kdsitysten pohjalta
sekd suhteessa varhaiskasvatuksen, perusopetuksen ja lukiokoulutuksen opetussuunnitelmien
perusteissa ilmaistuisiin sisdltoihin ja tavoitteisiin. Pddpaino opetussisdltojen tarkastelussa on
perusopetuksen vuosiluokissa 3-6, silld niistd osallistuu opetukseen eniten oppilaita.

Opetuksen vaikuttavuutta voidaan mitata eri tasoilla. Selkeimmin vaikuttavuus ilmenee tdssd
arvioinnissa etdopetuspilottiin osallistuneiden oppilaiden lukumadrien muutoksina vuosina
2018-2022. Osallistujamadrid voidaan tarkastella kokonaisuutena, kielittdin ja myds suhteessa
oppilaiden ikddn. Vaikuttavuuden mittana kunnan ja koulun tasolla on oppilasmddrien lisdksi
myd0s tietoisuuden lisddntyminen saamen kielestd ja kulttuurista. Yksilotasolla opetuksen vaikut-
tavuus ilmenee selkeimmin osaamisen lisddntymisend. Tdssd arvioinnissa ei kuitenkaan arvioida
oppilaiden saamen kielten oppimistuloksia, vaan ennen kaikkea vaikuttavuuden ilmenemistd
oppilaiden ja huoltajien kasityksissa.

Arvioinnissa sovelletaan vaikutusketjuajattelua, jossa panokset, tuotokset, vaikutukset ja vaikut-
tavuus asetetaan hierarkkiseen jirjestykseen alla olevan kuvion mukaisesti.

Vaikuttavuus

. (impact)
Vaikutukset ) )
Yhteiskunnallinen
(outcome) hydty
Tuotos Muutokset
P A ¢ (output) toimijoissa ja
anos {Inpu } Hankkeissa rakenteissa B
Hankkeessa toteutetut ja ______-—~-"'l
kaytetyt resurssit, mitattavissa _______-—--—"_P ¥
kuten tybaika ol evaz _‘[_sitjz_______;_-—f' _d_,f-*’jfﬂv”

- e

KUVA 2. Arvioinnissa sovellettava vaikutusketju (Hentild ym. 2022. Muokattu The iooi method,
Bertesmann Stiftung) (Heliskoski ym. 2018, 5)
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Panoksilla tarkoitetaan resursseja, kuten koulujen, opettajien ja ohjaajien tydaikaa ja osaamista
sekd oppitunneilla tarvittavia materiaaleja, kuten oppikirjoja ja tietoteknisid vilineitd ja laitteita.
Panoksia ovat myds ne rahalliset investoinnit, joita opetuksen toteuttamiseen ja kehittimiseen
allokoidaan.

Tuotoksia ovat hankkeessa toteutetut ja mitattavissa olevat teot. Tuotokset syntyvit hankekauden
aikana ja ovat seurausta hankkeen suunniteltujen toimenpiteiden toteuttamisesta. Etdopetuspilo-
tissa tuotoksia ovat esimerkiksi hankekauden aikana tuotettu painettu ja digitaalinen opetusma-
teriaali, erilaiset ohjeistukset ja tiedotteet kunnille, kouluille, opettajille, valvojille ja huoltajille.

Vaikutuksilla tarkoitetaan muutoksia hankkeen vaikutuspiirissd olevissa toimijoissa ja rakenteissa.
Etdopetuspilotissa vaikutukset ndkyvit selkeimmin oppilasmdirissd mutta myos hankeen myé&ta
syntyneissd pedagogisissa rakenteissa ja prosesseissa, kuten esimerkiksi opetuksen eriyttimis-
kdytdnteissd. Vaikutusten avulla voidaan konkretisoida hankkeen tavoitteiden toteutumista ja
hankkeen aikaansaamia muutoksia ja parannuksia.

Vaikuttavuus liittyy hankkeesta koituviin pidemmadn aikavidlin hy6tyihin ja ne voivat ilmetd
muutoksiin hankkeen sisdlld mutta myos laajemmassa koulutuspoliittisessa toiminnassa. Vai-
kuttavuus voi ilmetd esimerkiksi koulutuksen tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden lisddntymisend
ja hankkeessa saatujen hyvien kdytdnteiden laajentumisena koskemaan my®s muita oppiaineita
ja muuta opetusta.

Arviointikysymykset kohdistuvat kolmeen pddteeman: etdyhteyksid hyddyntdvin saamen
kielten opetuksen saavutettavuuteen, opetuksen pedagogisiin ratkaisuihin ja rahoitusmallin
toimivuuteen. Ensisijaisena arviointiaineistona ovat opetuksen jirjestdjille, kouluille, oppilaille
ja huoltajille osoitetut kyselyt sekd opetuksen jdrjestdjien ja koulujen edustajien kuulemiset sekd
hankehenkil6ston haastattelut. Toissijaisena aineistona on opetustuntien havainnoinnin kautta
saatu ymmadrrys opetuksen kiytdnnon toteutuksesta ja varhaiskasvatuksen, perusopetuksen ja
lukiokoulutuksen opetussuunnitelman perusteet. Arvioinnissa vastataan seuraaviin kysymyksiin:

1. Opetuksen saavutettavuus
= Missd mddrin etdopetus on lisdinnyt saamen kielten opetukseen osallistuvien maarad?

= Mitka tekijdt edistdvat tai estdvdt etdopetukseen osallistumista?

2. Pedagogisten tavoitteiden toteutuminen
= Mitka tekijit edistdvdt tai estdvit opetuksen pedagogisten tavoitteiden toteutumista?

3. Rahoitusmallin toimivuus

= Miten toimiva etdopetuksen rahoitusmalli on? Miten rahoitusmallin toimivuutta
voidaan kehittda?

Arviointikysymykset nivoutuvat kiintedsti toisiinsa ja niissd on osin my®6s pdillekkdisid element-
tejd, kuten esimerkiksi ohjaajien saatavuus, resurssointi ja rooli opetuksessa.
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2.2 Kehittava arviointi ja arviointitiedon hydédynnettavyys

Karvi on sitoutunut kehittdavddn arviointiin, jossa keskeistd on pddmadra- ja tulevaisuustietoisuus,
osallistavuus ja vuorovaikutteisuus sekd muutoksen tukeminen. Kehittdvan arvioinnin mukaisesti
arviointiin osallistetaan laajasti sellaisia toimijoita ja sidosryhmid, joilla on nikemys arvioitavan
teeman nykytilasta sekd rooli siihen liittyvdssd tulevassa kehittimistydssd (Karvi 2020Db, 6, 9).
Kehittdvin arvioinnin tavoitteena on tehdd arvioinnista yhteinen, arvioijien ja hyodynsaajien
vilinen vuorovaikutuksellinen oppimisprosessi, jota kautta syntyvad tietoa toimijat hyddyntavat
(Patton 2011). Yksi kehittdvin arvioinnin piirre on arvioinnin menetelmien rddtildinti tapaus-
kohtaisesti siten, ettd menetelmdt tukevat arvioinnin vaikuttavuutta ja toiminnan kehittdmistd jo
arviointiprosessin aikana seka lisddvat yhteistd ymmarrystd arvioitavasta teemasta (Karvi 2020b, 6).

Etdopetuspilotin toimivuuden kannalta keskeisten kysymysten identifioimiseksi kuultiin kuntien
ja koulujen johtoa ja muuta opetushenkilostdd. Asiantuntijaryhmaddn pyrittiin saamaan vihem-
mistokielten ja saamelaispedagogiikan asiantuntijuutta, jota hyédynnettiin kyselyiden lopullisessa
muotoilussa ja kirjallisuuskatsauksen laadinnassa. Arvioinnin aikana kuultiin monipuolisesti eri
sidosryhmien nikokulmia esiopetuksesta lukiokoulutukseen. Kuulemistilaisuuksiin oli mah-
dollista osallistua suomeksi ja ruotsiksi. Kyselyt laadittiin suomen ja ruotsin lisdksi my0s inarin-,
koltan- ja pohjoissaamen kielilla.

Saatuja tuloksia voidaan kdyttdd opetuksen valtakunnallisessa ja paikallisessa kehittdmisessd. Tu-
loksia voidaan hy6dyntdd opetus- ja kulttuuriministeriossd, Opetushallituksessa sekd opetuksen
jarjestdjien kehittdmistyOssd. Arvioinnin tulokset voivat auttaa myds opettajankoulutuksen ja
tdydennyskoulutuksen tarpeita. Eri oppiaineiden osalta etdvilitteisen opetuksen sovellettavuutta
voidaan pohtia esimerkiksi muiden vihemmistokielten, oman didinkielen ja ns. harvinaisten
kielten opetuksessa ja oppimisessa. Laadittujen kehittdmissuositusten avulla eri hyédynsaajat
voivat kehittdd omaa toimintaansa.

2.3 Tiedonkeruu

Tietoa saamen kielten etdopetuspilotin toimivuudesta kerittiin opetuksen jirjestdjille ja kouluille
jarjestetyilld kuulemistilaisuuksilla ja kyselyilld, oppilaille ja huoltajille osoitetuilla kyselyilld ja
hanketyontekijoiden haastatteluilla. Lisdksi havainnoitiin saamen kielten oppitunteja.

1. Kuulemistilaisuudet

Kuulemistilaisuudet jirjestettiin Teamsin valitykselld helmi-maaliskuussa 2022. Kuulemisia oli
yhteensd 12: neljd opetuksen jdrjestdjille ja kahdeksan kouluille. Kuulemisten aluksi osallistujille
kerrottiin hankkeen taustaa ja koottiin osallistujien kokemuksia etdopetuspilotin hyvisti ja
vield kehittdmistd vaativista seikoista. Varsinaisia keskusteluteemoja oli kolme, ja ne liittyivit
(1) rahoitusmallin toimivuuteen, (2) opetuksen saatavuuteen ja (3) pedagogisten tavoitteiden
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toteutumiseen. Keskusteluteemat olivat identifioituneet koulutuksen jirjestdjille ja kouluille jo
ennen kuulemisia ldhetetyissd kyselyissa (ks. tarkemmin luku 4) ja niitd painotettiin kussakin
kuulemisessa osallistujien taustan mukaisesti: opetuksen jdrjestdjien kanssa keskusteltiin tarkem-
min rahoituskysymyksistd, koulujen kanssa opetuksen kdytinnon jdrjestelyistd sekd ohjaajien
roolista ja tehtdvankuvasta.

Kuulemistilaisuuksien keskustelut ja palautteet kirjattiin ylos kokousmuistiinpanoihin tilaisuuksien
aikana. Kuulemisia ei tallennettu. Kukin kuuleminen kesti noin 1-1,5 tuntia ja niihin osallistui
Karvista arviointihankkeen projektipdillikko ja korkeakouluharjoittelija.

Opetuksen jirjestijien kuulemistilaisuuksiin osallistui yhteensd 14 henkil6d ja he edustivat 12
opetuksen jdrjestdjad‘. Osallistujien tyonimikkeet vaihtelivat, kuultavana oli kieli- ja kulttuuri-
ryhmien palvelupaallikkd, kaksi kieli- ja kulttuuriryhmien suunnittelijaa ja yksi koordinaattori,
kaksi opetuspddllikkod, oppimisen tuen asiantuntija, kielihankkeiden projektikoordinaattori,
monikulttuurisen opetuksen suunnittelija, yksityiskoulun perusopetuksen rehtori, sivistyspal-
veluiden tyontekijd, pedagoginen asiantuntija ja kunnan sivistysjohtaja.

Koulujen kuulemistilaisuuksiin osallistui yhteensd 19 henkil6d ja he edustivat 17 koulua.
Osallistujien roolit etdopetuspilotissa vaihtelivat, joten kuulemistilaisuuksissa kuultiin useita
erilaisia ndkokulmia etdopetuspilotin toimivuudesta. Kuulemisiin osallistui yhdeksdn rehtoria,
apulaisrehtori, ATK-vastaava, erityisopettaja, etdopetuksen vastuuohjaaja, kielikylpyluokan opet-
taja, S2-opettaja ja yldkoulun ja lukion opinto-ohjaaja. Kuusi osallistujista toimi parhaillaan tai oli
dskettdin toiminut ohjaajana saamen kielten etdopetuksen oppitunneilla.

2. Kyselyt

Kyselyitd tehtiin kolmelle eri vastaajaryhmalle: (1) opetuksen jdrjestdjille ja rehtoreille, (2) oppilaille
sekd (3) huoltajille. Opetuksen jdrjestdja- ja rehtorikyselyn tarkoituksena oli saada ennakkokasitys
saamen kielten etdvilitteisen opetuksen jirjestelyistd ja mahdollisista ongelmakohdista ennen
kuulemistilaisuuksien jarjestdmistd. Kyselyaineisto ja kuulemistilaisuuksissa kerdtty aineisto
tdydentdvit ndin ollen toisiaan ja niihin osallistui myds jonkin verran samoja henkil6ita.

Saamiemme tietojen mukaan yhteensd 37 opetuksen jirjestdjdd ja 72 koulua tarjosi saamen
kielten opetusta etdopetuspilotin kautta lukuvuonna 2021-2022. Heille kevdilld 2022 ldhetet-
tyyn kyselyyn saatiin 47 vastausta. Vastaajat edustivat yhteensd 26 opetuksen jarjestdjdd (70 %).
Alla olevaan karttaan on merkitty kaikki etdopetuspilottiin lukuvuonna 2021-2022 osallistuneet
opetuksen jdrjestdjit.

4 Mukana oli myds henkilditd, jotka olivat tuplaroolissa, seka koulun ettd opetuksen jérjestajén roolissa.
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KUVA 3. Saamen kielten etdyhteyksin toteutettavaan opetukseen osallistuneet opetuksen jirjes-
tdjat lukuvuonna 2021-2022. © Studio Borga

Runsas puolet jirjestdjakyselyyn vastanneista (n = 26) tydskenteli perusopetuksessa, 13 esiope-
tuksessa. Lukiosta vastauksia saatiin 6 ja ruotsinkielisistd kouluista 2. Vastaajien tehtdvanimikkeet
on koottu alla olevaan taulukkoon.
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TAULUKKO 1. Jirjestdjdkyselyyn vastanneiden (n = 47) tehtdvanimikkeet.

Tehtavanimike Lukumaara % osuus vastaajista*
Koulun rehtori 35 75
Koulun IT-tukihenkild

Koulun oppilaanohjaaja

Luokanopettaja

1
13

Ohjaaja saamen tunneilla
Muu

* vastaaiilla oli mahdollisuus valita useampi vaihtoehto

2
1
1
Saamen kielen taitoinen opettaja 1
5
6

Vaihtoehdon "muu” valinneet olivat apulaisjohtaja, apulaisrehtori, koulun yhteyshenkil6 hank-
keessa ja S2-opettaja. Vastaajien tydtehtédvit olivat kaiken kaikkiaan varsin moninaiset ja antoivat
hyvdn kuvan saamen kielten etdopetuksen kdytinnon organisointiin osallistuneiden henkildiden
taustasta.

Oppilaskyselyitd tehtiin kaksi erilaista. Molemmat laadittiin suomeksi, ruotsiksi, pohjois-, inarin-
ja koltansaameksi. Esikouluikdisille ja 1-2 luokkalaisille kysely jdrjestettiin ohjaajan avustuksella.
Ohjaaja esitti lapselle kysymykset ja kirjasi vastaukset ylos. Vanhemmille oppilaille (luokat 3-9 ja
lukio) kysely toteutettiin sihk6isend Webropol-kyselynd. Oppilaat vastasivat kyselyihin saamen
oppitunnilla kevdilld 2022. Kyselyihin vastaaminen oli oppilaille tdysin vapaaehtoista.

Esikoululaisten ja luokkien 1-2 kysely toteutettiin haastatteluna, silld kaikki osallistujat eivdt
osanneet lukea tai kirjoittaa. Ryhmien opettajia ohjeistettiin pyytimiin oppilaan ohjaajaa
esittdmddn kysymykset, kirjaamaan vastaukset muistiin ja ldhettimdin ne Karviin. Kyselyssa
oli 7 lyhyttd kysymystd, joissa tiedusteltiin, mika lapsesta oli kivaa saamen tunneilla, mitd hin
oli oppinut tunneilla, puhuttiinko perheessd saamen kieltd ja oliko lapsi saanut uusia kavereita
saamen tunneilla. Lisdksi kysyttiin, missa lapsi ndki tai kuuli saamen kieltd tuntien ulkopuolella.
Lukuvuonna 2021-2022 esikouluikdisid ja luokkien 1-2 oppilaita oli 27 ja heistd kyselyyn saatiin
vastaukset yhteensd 16 oppilaalta®.

Vuosiluokille 3-9 ja lukiolaisille tehtiin yhteinen kysely, jossa oli yhteensd 21 kysymystd ja niistd
monissa useita alakohtia. Oppilailta kysyttiin muun muassa, kuinka kauan he olivat opiskelleet
saamen kieltd ja millainen saamelaistausta perheelld oli. Lisdksi tiedusteltiin saamen kielen oppi-
tuntien tyoskentelytavoista ja sisdlldistd sekd oppilaiden saamen kielen kiyttotilanteista koulun
ulkopuolella. Oppilas vastasi oppituntien tydskentelytapoja koskeneisiin vdittdmiin asteikolla
en lainkaan - vain harvoin - usein — hyvin usein. Oppituntien ulkopuolista saamen kielen kayttod
koskeneeseen kysymykseen oppilaat voivat kirjoittaa itse vastauksen. Oppilaskyselyssd oli my0s
Karvin oppimistulosarvioinneissa kdytetty patteristo koskien oppilaiden kdsityksid saamen kielen
hyodyllisyydestd, omasta osaamisesta ja saamen oppitunneista. Ndihin vdittimiin oppilaat vasta-
sivat 5-portaisella asteikolla, jossa ddripddt olivat tdysin samaa mieltd — tdysin eri mieltd.

5 Osa vastauksista oli kirjattu saamen kielelld ja k&&nnetty myds suomeksi.
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Kyselyyn vastasi 55 oppilasta kaikista niistd luokkien 3-9 ja lukiokoulutuksen 82 oppilaasta, jotka
osallistuivat etdopetuspilottiin lukuvuonna 2021-2022°. Kyselyyn vastasi ndin ollen 67 % kaikista
oppilaista. Vastaajista enemmistd (n = 31) oli tyttdjd, poikia oppilaista oli 19. Kolme oppilasta ei
halunnut kertoa sukupuoltaan.

AVI-alueittain tarkasteltuna vastauksia saatiin eniten Ldnsi- ja Sisd-Suomesta (n = 16) ja Eteld-
Suomesta (n = 14), sitten Lapista (n = 10) ja Pohjois-Suomesta (n = 9). Lisdksi kyselyyn vastasi 3
oppilasta Itd-Suomesta ja 2 Lounais-Suomesta. Kaupungeista eniten vastauksia saatiin Tampereelta
(n = 8) ja Oulusta (n = 6).

Oppilaista 44 % (n = 24) opiskeli etdopetuspilotissa pohjoissaamea, 38 % (n = 21) inarinsaamea

ja loput 18 % (n = 10) koltansaamea. Oppilaiden jakautuminen luokkatasoittain on esitetty alla
olevassa taulukossa.

TAULUKKO 2. Kyselyyn vastanneet oppilaat luokka-asteittain.

Luokka-aste Oppilaiden lukumaara % osuus kaikista vastanneista
3. luokka 1" 20 %
4. luokka 9 17 %
5. luokka 9 17%
6. luokka 8 15%
7. luokka 4 7%
8. luokka 5 9%
9. luokka 1 2%
lukio 7 13 %
Vastaus puuttuu 1 0%
Yhteensd 55 100 %

Oppilaat olivat opiskelleet saamea etdopetuksessa lukuvuosi 2021-2022 mukaan lukien 1-3 vuotta.
Vajaa kolmannes (n = 17) oli opiskellut 4 vuotta tai enemmadn, yhtd suuri osuus 3 vuotta. Ensim-
madisen vuoden opiskelijoita vastaajista oli vajaa neljinnes (n = 13). Saamen etdopetusryhmassa
oli oppilaan itsensd lisdksi yleisimmin 4-5 oppilasta (40 % oppilaista), runsaalla kolmanneksella
2-3 muuta oppilasta. Yhdeksdn oppilasta opiskeli ryhmadssd, jossa oli 6-8 muuta oppilasta, 2
oppilasta ryhmadssd, jossa oli vain yksi muu oppilas. Kolme oppilasta ei tiennyt oppilaiden luku-
madrdd ryhmassddn.

Huoltajakyselyn Webropol-linkki toimitettiin saamen kielen opettajille ja he jakoivat sitd oppi-
laidensa huoltajille. Vastaaminen oli huoltajille tdysin vapaaehtoista. Kyselyssd kartoitettiin huol-
tajan koulutustaustan lisiksi muun muassa huoltajan suhdetta saamen kieleen ja sen opiskeluun,
huoltajan mahdollista saamelaistaustaa ja syitd lapsen etdopiskelupilottiin osallistumiselle. Lisdksi

6 Lukuvuonna 2021-2022 esikoululaisia ja luokkien 1-2 oppilaita oli yhteensé 26, eika heita ole laskettu tdhdn mukaan.
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huoltajat ottivat kantaa 5 vdittdmadan, jossa kysyttiin etdopetuspilotin toimivuudesta ja jatkumi-
sesta. Lopuksi huoltajilla oli mahdollisuus kertoa omin sanoin, mika oli heiddn ndkékulmastaan
helpottanut tai vaikeuttanut etdopetukseen osallistumista. Vastauksia saatiin 29 huoltajalta.

Huoltajista 17 (59 %) ilmoitti didinkielekseen suomen, kolme saamen ja kahdeksan suomen ja
saamen kielen. Yksi huoltaja ei vastannut kysymykseen. Valtaosa vastaajista (86 %) oli oppilaan
diteja. Isid oli kaksi, muita sukulaisia yksi vastaajista. Yksi vastaaja ei vastannut kysymykseen.
Etdopetuspilottiin osallistuneiden oppilaiden huoltajat olivat korkeasti koulutettuja: yhdeksdlld
huoltajalla (31 %) oli yliopistotutkinto ja kahdeksalla (28 %) ammattikorkeakoulututkinto. Toi-
sen asteen ammatillinen tutkinto oli vastaajista viidelld (17 %), ylioppilaita oli kolme (10 %) ja
perusasteen kdyneitd yksi (4 %). Huoltajista kolmella oli jokin muu tutkinto kuin edelld mainitut.

Huoltajia pyydettiin kertomaan omasta saamelaistaustastaan. Neljdlld vastaajista ei ollut saa-
melaistaustaa lihisuvussaan, muilla oli joko vanhemmat, puoliso, isovanhemmat tai joku muu
sukulainen. Huoltajista 11 oli opiskellut saamea lapsena, nuoruudessaan tai aikuisena, kaksi oli
elinyt saamea puhuvassa ympdristdssd, kdynyt saamenkielisen koulun ja hdnen huoltajansa olivat
puhuneet saamea.

3. Haastattelut

Hankkeessa on ollut sen toteutusaikana hankepadllikdn, hankekoordinaattorin ja koulutussihteerin
lisdksi yhteensd 5 pohjoissaamen, 2 inarinsaamen ja 4 koltansaamen opettajaa. Haastattelimme
ndistd henkildistd yhteensd seitsemdd kevddn ja syksyn 2022 aikana. Haastattelut tehtiin Teamsissa
ja ne kestivdt kukin noin tunnin. Haastattelujen sisdllostd tehtiin kirjallisia muistiinpanoja ja
niiden pohjalta laadittiin yhteenveto. Haastateltavien anonymiteetin sdilyttdmiseksi vastaajista
kdytetddn yhteisnimitystd "hanketyontekijd”.

Haastateltavan taustan lisdksi haastatteluissa oli neljd kaikille yhteistd teemaa, jotka liittyivat
saamen kielen opetukseen ja sen kdytinnon jirjestelyihin, opetusmateriaaleihin, arviointiin ja
saamelaisuuden ja saamelaiskulttuurin ilmenemiseen opetuksessa.

Kaikilla haastatelluilla oli taustansa kautta yhteys saamelaisuuteen, saamelaiseen kulttuuriin,
saamen kieliin tai saamen kielen opetukseen. Osalla saame oli didinkielend, osa oli suorittanut
saamen kielen yliopisto-opintoja ja opettajan pedagogiset opinnot. Osalla oli myds aiempaa
opettajakokemusta. Osa haastatelluista oli ollut mukana hankkeessa sen alusta alkaen, osa tullut
mukaan mydhemmin. Opettajien rekrytoinnissa helpottava tekijd on haastateltavien mukaan
ollut saamelaisyhteison keskindinen tuntemus: saamen puhujien koulutustaustat ja valmistumis-
ajat tiedetddn, jolloin avointa rekrytointia ei ole tarvittu, vaan on voitu olla suoraan yhteydessd
opettajiin ja vastavalmistuneisiin.
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4. Tuntien havainnointi

Edelld kuvatun aineiston lisdksi hankkeen projektipdillikolld oli mahdollisuus havainnoida eri
saamen kielten opetustunteja kevddlld 2022. Havaintoaineistoa kertyi yhteensd 11 oppitunnilta
kaikista kolmesta saamen kielestd ja myds kielitaidoltaan eritasoisista ja eri-ikdisistd oppilaista
koostuvista ryhmistd. Oppituntien havainnointi antoi hyvin kisityksen opetuksen sisillostd ja
tyoskentelytavoista. Joillakin tunneilla oli kuitenkin havaittavissa, ettd ulkopuolisen vierailijan
lisndolo sai oppilaat jonkin verran aristelemaan opetukseen osallistumistaan.

Alla olevaan kuvioon on koottu arvioinnin aikana kerdtty aineisto vastaajaryhmittdin ja vastausten
lukumaardt eriteltyind.

TAULUKKO 3. Aineisto aineistotyypeittdin ja vastausten lukumadrittdin eriteltyna.

Kuulemiset Kyselyt Haastattelut OpplFunt!en_ Muu aineisto
havainnointi

¢ 12 opetuksen ¢ 47 opetuksen ¢ 7 hankkeessa ¢ 11 oppituntia * POPS 2014 ja
jarjestajaa jarjestdjaa ja tyoskentelevaa paikallinen ops
* 17 koulua koulua/ henkiléd *LOPS 2018
rehtoria ¢\/ASU 2018
¢ 71 oppilasta e Hankkeen
* 29 huoltajaa verkkosivut ja
esittelydiat

Yl1ld olevassa taulukossa on mukana my6s perusopetuksen ja lukiokoulutuksen opetussuunnitel-
man perusteet, Utsjoen kunnan paikallinen opetussuunnitelma ja varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet (VASU). Ndistd aineistosta arvioinnin tavoitteiden kannalta keskeisimmadt ovat pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman saamen kielen tavoitteisiin ja sisdltoihin liittyvdt luvut sekd
Utsjoen kunnan paikallinen opetussuunnitelma. Tietoa opetukseen hakeutumisesta, opetuksen
sisdlloistd ja tavoitteista saatiin lisdksi hankkeen verkkosivuilta (Etdopetuspilotti 2022).

2.4 Arviointiaineistojen analyysit

Arviointiaineisto analysoitiin madrdllisesti ja laadullisesti. Mddrdllisen aineiston analyysissa
kidytettiin tilastollisia menetelmid, kuten frekvenssi- ja prosenttijakaumia. Maarillisid analyyseja
oli mahdollista tehdi vain rajallisesti johtuen vastaajien alhaisista lukumadristd. Luokkien 3-9 ja
lukiolaisten kyselyyn saatiin vastauksia eniten (n = 71), joten niiden tuloksia voitiin raportoida
myo6s mddrallisesti.

37



Laadullinen aineisto koostui kuulemisissa ja haastatteluissa tehdyistd muistiinpanoista ja ky-
selyiden lyhyistd avovastauksista. Laadullinen aineisto analysoitiin ryhmittelemdlld sisdltod eri
teemoihin ja hyddyntden sisdllonanalyysia. Vastaajajoukon pienuudesta johtuen laadullisessa
aineiston kuvailussa ei ilmoiteta havaintojen lukumaddrid vaan kuvaillaan ldhinnd aineiston eri
ulottuvuuksia. Tdhdn esitystapaan paddyttiin myos vastaajien anonymiteetin sdilyttamiseksi.

Edellisten lisdksi tarkasteltiin perusopetuksen ja lukiokoulutuksen opetussuunnitelman perusteissa
olevia tekstejd koskien saamen kielen opetusta tdydentdvind opetuksena, samoin varhaiskasva-
tuksen opetussuunnitelman viittauksia saamen kieleen ja saamen kielen oppimiseen.

2.5 Arvioinnin luotettavuus

Arvioinnin luotettavuutta edistettiin monin eri tavoin. Hankesuunnitelmaa laadittaessa varmis-
tettiin, ettd arviointiasetelmassa saadaan katettua eri ndkokulmia ja arvioitavan teeman kannalta
keskeisimmat sisdllot. Luotettavuuden kannalta keskeistd oli kyselylomakkeiden sisdll6llinen osu-
vuus ja sopivuus eri-ikdisille ja eri lihtokohdista oleville vastaajaryhmille. Sisdll6llistd kattavuutta
vahvistettiin huomioimalla opetussuunnitelman tavoitteet sekd arvioitavasta teemasta tehdyt
aiemmat selvitykset ja tutkimukset. Arvioinnin asiantuntijaryhma osallistui kyselylomakkei-
den suunnitteluun, arviointiraportin tutkimustaustan kirjoittamiseen ja kehittdmissuositusten
laadintaan. Avovastausten luokittelun tekivit hankkeen projektipdillikko ja tuntityontekija. He
tekivdt luokittelun yhdessa ja erikseen, mika osaltaan lisdd luokittelun validiutta.

Aineistonkeruun toteutuksessa hyddynnettiin etdopetuspilotin hanketydntekijoiltd saatuja tietoja
saamen kielten etdopetuspilottiin osallistuvista kouluista ja oppilasmdiristd luokka-asteittain.
Saamen opetusta hankkeessa antavat opettajat valittivdt oppilas- ja huoltajakyselyt vastaajille.
Esikouluikdisten lasten haastattelun tekivdt lasten ohjaajat, jotka myds kirjasivat vastaukset ylos.
Vastausten tuottamiseen osallistui varsin suuri méddrd opetuksen jdrjestdjien edustajia, rehtoreita,
opettajia, ohjaajia ja etdopetuspilotin hanketyontekijoitd, mika lisdd arvioinnin luotettavuutta.

Oppituntien seuraamisella oli mahdollista saada kdsitys tuntien sisdllostd ja opetuskdytinteistd
sekd havainnoida oppilaiden osallistumista oppituntien aikana. Oppituntien seuraaminen ja op-
pikirjoihin tutustuminen vahvisti muilla tavoin kerdtyn aineiston osuvuuden ja luotettavuuden
arviointia.
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Tamadn luvun aluksi kuvaillaan lyhyesti perusopetusta tiydentdvian saamen kielen opetuksen
ldhtokohdat ja tavoitteet. Pddpaino on perusopetuksen luokissa 3-9, silld niiltd on osallistunut
eniten oppilaita etdopetuspilottiin.

Esiopetuksessa etdopetuspilottiin osallistuneiden lasten kokonaismddrd on vaihdellut vuosina
2018-2022 vdlilld 3-10. Eniten lapsia on ollut pohjoissaamen ryhmissid (n = 7). Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa (OPH 2018) saamelaislasten varhaiskasvatuksen erityisend tavoitteena
on muun muassa vahvistaa lasten saamelaista identiteettid ja tietoisuutta omasta kulttuuristaan
sekd antaa lapsille mahdollisuus opetella saamelaisia perinnetietoja ja -taitoja. Opetus esiopetuk-
sessa painottuu leikkiin ja toiminallisuuteen (Saamen etdopetus 2022). Silloin kun varhaiskasvatus
jarjestetddn jollakin kolmesta Suomessa puhuttavasta saamen kielestd, sen erityisend tavoitteena
on vahvistaa kielen kehittymistd, ymmartdmistd ja kdyttod. Tavoitteena on lisdtd lasten valmiuk-
sia toimia saamenkielisessd ymparistdssd, oppia saamen kieltd ja saamen kielelld. (OPH 2018,
46). Varhaiskasvatuksessa voidaan jarjestdd saamenkielistd kielikylpyd ja kielipesdtoimintaa (ks.
tarkemmin luku 3.3). Kielipesit tulee opetus- ja kulttuuriministerion selvityksen mukaan (OKM
2021) saattaa vahvemmin osaksi varhaiskasvatusta, silld niiden ansiosta saamen kielten aktiivisten
puhujien madrd on kasvanut sadoilla henkil6illd. Samassa selvityksessd (OKM 2021, 23, 26) tode-
taan kuitenkin my®os, ettd varhaiskasvatussuunnitelmassa (OPH 2018) ja POPSissa (OPH 2014)
kuvattu enemmiston kielikylpypedagogiikka, eli pddasiassa suomendkielisille tarkoitettu ruotsin
kielikylpy, ei sovellu alkuperiiskielen kielenelvytykseen, koska siitd puuttuu yhteys kulttuuriin,
perheiden mukanaolo ja tavoite yhteydestd kieliyhteisoon.

Lukiokoulutuksessa saamen kieltd voidaan opettaa lukiokoulutusta tdydentdvind opetuksena
(OPH 2019, 351). Saamen kieltd voi opiskella didinkieli ja kirjallisuus -oppimddrdn, A-oppimdirin
ja B2-oppimdirdn mukaisesti. Paikallisessa opetussuunnitelmassa opetuksen tavoitteet ja sisallot
valitaan huomioiden saamen kielen erityispiirteet (ks. esim. Utsjoki 2022). Opiskelijalle annetaan
osallistumistodistus lukiokoulutusta tdydentdvin saamen kielen opiskelusta. Todistukseen mer-
kitddn opetettava kieli, opetuksen laajuus ja sanallinen arvio tai numeroarvosana koulutuksen
jarjestdjan padttdmadlld tavalla. Lukiolaisten madrd etdopetuspilotissa on vaihdellut vuosittain
valilld 2—-11 ja lukuvuonna 2022-2023 eniten oppilaita (n = 5) on inarinsaamessa.
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Koska saamen kielten etdyhteyksid hyodyntivaan opetuspilottiin osallistui melko viahdn oppilaita
varhaiskasvatuksesta ja lukiokoulutuksesta, ei opetuksen tavoitteita ja sisdlt6jd tarkastella niiden
osalta tdimdn tarkempaa vaan keskitytddn perusopetukseen, missd myos valtaosa etdopetuspilotin
oppilaista on (lukuvuonna 2022-2023 yhteensd 128 oppilasta).

3.1 Perusopetusta taydentdvan saamen kielen opetuksen lahtékohdat ja
tavoitteet

Saamen kielen opetus tarkoittaa saamen kielen opetusta didinkielena tai vieraana kielend. Vieraana
kielend saamea opetetaan pitkdnd A2-kielend, jolloin opetus alkaa perusopetuksen alaluokilla, tai
lyhyend B2-kielend. Tall6in opetus alkaa yldkoulussa seitsemannelld tai kahdeksannella luokalla.
Saamea voi opiskella lyhyena vieraana kielend myos lukiossa (C-kieli).

Saamen kielet voivat toimia my0s opetuksen kielend. Perusopetuslain mukaan ”saamelaisten
kotiseutualueella asuvien saamen kieltd osaavien oppilaiden opetus tulee antaa pddosin saamen
kielelld” (108, L 1998/628). Siitd huolimatta saamen kieltd opitaan kohdekielend enemmadn kuin
sitd kdytetddn opetuksen kielend (ks. Aikio-Puoskari 2016, 66-67).

Perusopetuksen opetussuunnitelmassa didinkielen oppiaineessa saamen kieli on osa oppimaardd

“suomen tai ruotsin kieli ja kirjallisuus sekd saamen kieli ja kirjallisuus” (OPH 2014, 286).

TAULUKKO 4. Vuoden 2014 POPS ja "didinkielet” (OPH 2014, 103).
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Saamelaisten opetuksessa erityisend tavoitteena perusopetuksessa on tukea oppilaiden kasvamista
kieleensd, kulttuuriinsa ja ymparistoonsd sekd antaa heille mahdollisuus omaksua saamelainen
kulttuuriperintdé (OPH 2014, 86).

Kaikki ne oppilaat, joiden didinkieli tai jokin perheen kielistd on saame, voivat opiskella saamen
kieltd saamelaisten kotiseutualueen ulkopuolella erillisrahoitettuna, perusopetusta tdydenta-
vidnd opetuksena. Opetuksen tavoitteet, sisdllot ja oppilaan oppimisen arviointi on mddritelty
koko perusopetuksen ajan kahden vuosiviikkotunnin laajuisena. Opetuksen jdrjestdja laatii
perusteiden pohjalta paikallisen opetussuunnitelman, jossa voidaan hyddyntdd perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden didinkielen ja kirjallisuuden kuvauksia oppiaineen tehtdvista,
oppimisympdrist6ihin ja tyStapoihin liittyvistd tavoitteista sekd esimerkiksi eriyttimisestd ja
oppimisen arvioinnista (OPH 2014, 446).

Vuosiluokilla 1-2 opetuksen tavoitteet ovat:

= vuorovaikutustilanteissa toimiminen (T1-T3)

» tekstien tulkitseminen (T4-T6)

= tekstien tuottaminen (T7-T9)

= kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartdminen (T10-T11)

= kielen kdytto kaiken oppimisen tukena (T12-T13)

Vuorovaikutustilanteissa toimimista harjoitellaan muun muassa leikkid, pelejd ja draamaa hyo6-
dyntden. Tekstien tulkitseminen sisdltdd erilaiset tekstit, kuten sadut, kertomukset, runot, yk-
sinkertaiset mediatekstit ja kuvat. Tekstien tuottamisessa harjoitellaan kirjoitusjarjestelmdd. Eri
tekstilajista POPSissa mainitaan kertovat ja kuvailevat tekstit. Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin
ymmadrtdminen sisdltdd saamen kielen kdytt6d kotona, koulussa ja ladhiympaéristdssd. Myo0s tie-
donalojen kielen perusteita harjoitellaan vuosiluokkien 1-2 aikana. Oppilaan arviointi perustuu
kannustavan palautteen antamiseen kielitaidon vahvuuksista ja edistymisestd saamen kielen
oppijana. Arvioinnin kohteena mainitaan muun muassa vuorovaikutustaidot, sana- ja kisite-
varannon karttuminen, edistyminen lukutaidossa ja tekstien tuottamisessa (OPH 2014, 447-4438).

Vuosiluokkien 3-6 tavoitteet on nimetty samoin kuin edelld (T1-T13), mutta tavoitteiden sisdllot
monipuolistuvat ja laajenevat ja niistd muodostetaan kokonaisuuksia eri vuosiluokille (OPH 2014,
449). Oppilaan osaamista arvioidaan sanallisesti tai arvosanalla ja suhteessa paikallisessa opetus-
suunnitelmassa asetettuihin tavoitteisiin. Vuosiluokan 6 pddttyessd osaamistaso maadritellddn
suhteessa valtakunnalliseen hyvin osaamisen kuvaukseen.

Vuosiluokilla 7-9 tavoitteena on tietojen ja taitojen edelleen syventiminen ja monipuolistaminen.
Pddttdarvosana muodostetaan suhteuttamalla oppilaan osaamisen taso saamen kielen valtakun-
nalliseen hyvidn osaamisen kuvaukseen 9. vuosiluokan paittyessd. Arvosanaa muodostettaessa
huomioidaan kaikki hyvin osaamisen kuvaukset riippumatta siitd, mille vuosiluokalle vastaava
tavoite on asetettu paikallisessa opetussuunnitelmassa.
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Saamen kielten etdyhteyksid hyodyntdvian opetuksen pilottihankkeesta noudatetaan Utsjoen
kunnan paikallista opetussuunnitelmaa (Liite 1). Opetuksen tehtdvd noudattelee kiintedsti POPS
2014:n linjauksia, mutta esimerkiksi opetusmenetelmissi ja tyStavoissa todetaan seuraavasti:

Saamen kielten etdyhteyksid hyodyntavdssd opetuksessa opetus toteutetaan pddasiassa
videoneuvotteluyhteyden vilitykselld. Opettaja ja oppilaat ovat omilla pditelaitteillaan.
Opetuksessa hyodynnetddn my6s muita opettajan hyodyllisiksi katsomia oppimisympdris-
t6jd. Perheitd kannustetaan hankkimaan oppilaita kiinnostavaa saamenkielista kirjallisuutta
ja muuta materiaalia.

Etdvilitteisessd opetuksessa oppilaat ja opettajat eivit ole fyysisesti samassa paikassa ja
siksi vierailut ja tapahtumiin osallistumiset ovat liki mahdottomia. Vierailut toteutetaan
verkkovilitteisesti kulttuurivierailun tai -vierailijan kautta. Jokainen opetusryhma pdasee
lukuvuosittain kulttuurivierailulle tai saa luokkaan kulttuurivierailijan. Kulttuurivierailu
voidaan toteuttaa interaktiivisen vierailun kautta. Kulttuurivierailija voi olla saamelaistai-
teilija, -kirjailija, -artisti, tarinankertoja tai muu saamelaiskulttuurin asiantuntija. Kulttuu-
rivierailun ja -vierailijan avulla pyritddn vahvistamaan oppilaiden saamelaista identiteettid
ja saamelaiskulttuurin tuntemusta.

Tavoitteena on tukea oppilaan saamen kielen kehitystd yhteisty0ssd kodin ja oman kou-
lun kanssa. Kaikessa opetuksessa huomioidaan oppilaiden kielitaustan heterogeenisuus.
Opetusta eriytetddn oppilaan kielitason mukaan. Opetuksessa huomioidaan oppilaiden
1dht6- ja taitotaso.

Paikallisessa opetussuunnitelmassa on kuvattu opetuksen tavoitteet ja sisdllot vuosiluokittain
1,2,3-4,5-6,7-8,9). Oppilaalle annetaan lukuvuoden pdittyessa osallistumistodistus perusope-
tusta tdydentdvan saamen kielen opiskelusta, mikdli oppilas on osallistunut opetukseen vihintdan
70 % oppitunneista. Todistukseen merkitddn sanallinen arvio vuosiluokilla 1-7 ja numeroarvosana
vuosiluokilla 8-9.

Paikallisessa opetussuunnitelmassa on kuvattu opetuksen sisiltdjd laajemmin ja yksityiskohtai-
semmin kuin POPS 2014:ssa. Alla on annettu esimerkkejd eri sisilt6alueilta ja eri luokkatasoilta.
Ylemmialld luokkatasolla on mainittu alempien luokkatasojen lisdksi mainitut uudet sisallot.
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TAULUKKO 5. Utsjoen kunnan paikallinen opetussuunnitelma: Saamen kielen sisdltoja eri
luokka-asteilla.

Opetuksen tavoitteisiin liittyvia sisaltoja etayhteyksin toteutetussa opetuksessa

Siséltoalue Luokka | Tarkempi siséltd
S1 Vuorovaikutustilanteissa 1 nukketeatteri, kuunnelmat, kulttuurivierailut, lastenohjelmat
toimiminen . -
2 saamenkielinen media
34 yhteisty6taidot, oman toiminnan arviointi
5-6 suulliset vuorovaikutustilanteet, arkitilanteet, eri vuodenaikojen tydt,
luonnossa liikkkuminen
7-8 suulliset esitykset luetuista teksteistd, harrastuksista
9 puhe, saamelaiskulttuurin esitelma
S2 Tekstien tulkitseminen 1 kotieldimet ja lahieldimet, kulttuurivierailut
2 yksinkertaiset tieto- ja mediatekstit; perhe, eldimet, viikonpaivat,
ruumiinosat, saamenpuku ja sen osat; kulttuurivierailut
34 kertovat ja kuvailevat tekstit; elokuvat ja musiikki; oma elinympéristd,
harrastukset, ruokasanasto, vaatteet, kulkuneuvot; verbeja, adjektiiveja
56 kantaa ottavat tekstit, sananlaskut; kuukaudet, koulusanasto, huonekalut
7-8 omien tekstien hyddyntaminen, kaunokirjallisuus, runot
9 pohtivat, ohjaavat tekstit; virastoterminologia, metaforat
S3 Tekstien tuottaminen 1 saamen kielen ominaiset aanteet, kirjaimet, diftongit
2 &anne- ja kirjainvastaavuus, saamen kielen ominaisaanteet, pitka ja lyhyt

vokaali ja diftongi

34 tekstiviestit, ilmoitukset, kirjeet, kortit; tekstit omista eldmyksista
ja kokemuksista; verbien persoonamuodot, aikamuodot, nominit,
sijamuodot, saamen lauserakenne-erot suomi vs. saame

56 prosessikirjoittaminen; astevaihtelu, 1. tavun vokaalin/diftongin vaihtelu,
verbitietous, imperatiivi; nominien taivutus kaikissa sijamuodoissa

5-6 merkitysten savyt; seindjuliste, mainos, runo; modukset, omistusmuodot

9 kertovat, kuvaavat, kantaa ottavat, ohjaavat tekstit; tydhakemus.

blogiteksti, mielipidekirjoitus

S4 Kielen kirjallisuuden ja kulttuurin | 1 kartat, paikannimet; lorut, hokemat, lastenlaulut; saamelaisten
ymmartdminen kansallispaiva, vuodenaikoihin liittyvat poronhoidon, kalastuksen,
luonnon seuraamisen merkit ja juhlat
2 saamenkieliset nettisivut, juhlapukeutuminen ja tavat
34 saamen kaytto kotona, koulussa, lahiymparistdssa; duaali, adjektiivien

attribuutti- ja predikativimuodot; Saamenmaahan tutustuminen,
kulttuurivierailut

5-6 oman suvun historia, kielen tilanne, l&hisukulaisten haastattelu; erot
suomi vs. saame (esim. objekti kaskylauseissa)
7-8 media, kulttuuritarjonta; Suomen kansalliskielet, vahemmistokielet,
kolonisaatio
9 saamen kielilaki, kielelliset oikeudet
S5 Kielen kéyttd kaiken oppimisen 1ja2 tiedonalojen kielen perusteiden harjoittelu; sana- ja késitevaraston
tukena opiskelu muita oppiaineita hyodyntaen
34ja tiedonalojen tekstien vertailu, median kayttd, tiedon haku; nettisanakirjat
5-6
7-9 saamenkielinen tiedon haku kaiken oppimisen tukena
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Kuten ylld olevasta taulukosta ilmenee, on paikallisessa opetussuunnitelmassa lueteltu hyvinkin
tarkkoja niin kielelliseen kuin kulttuuriseenkin kompetenssiin liittyvid sisdltoja.

Seuraavaksi kuvaillaan etdopetuspilotin toteutusperiaatteet pihkindnkuoressa, minka jilkeen
tarkastellaan syvillisemmin saamen kieliin ja saamen kielten opetukseen liittyvdd problematiikkaa
aiemman tutkimuksen valossa.

3.2 Saamen kielten etayhteyksia hyodyntavan opetuksen pilottihanke
pahkinankuoressa

Saamen kielten etdyhteyksid hyodyntavin pilottihankkeen (1.8.2014-31.8.2023) tarkoituksena
on "tukea oppilaan aktiivisen monikielisyyden kehittymistd sekd herdttad kiinnostus kielitaidon
elinikdiseen kehittimiseen. Saamen kielen opetuksen avulla oppilas rakentaa identiteettidin ja
itsetuntoaan ja saamelaiskulttuurin tuntemusta. Jokainen opetusryhmad pddsee lukuvuosittain
kulttuurivierailulle tai saa virtuaaliluokkaan kulttuurivierailijaksi saamelaistaiteilijan, -kirjailijan,
-artistin, tarinankertojan tai muun saamelaiskulttuurin asiantuntijan (Saamen etdopetuspilotti
2022).”

Etdopetuspilottia rahoittaa opetus- ja kulttuuriministerio ja johtaa Utsjoen kunta. Hankkeen
koordinaatiosta vastaa Saamelaiskérdjit. Utsjoen kunnan verkkosivujen mukaan (Utsjoki, etd-
opetuspilotti 2022) etdopetuspilotin tavoitteena on:

1. Kkartoittaa saamen kielten opetuksen tarve ja tilanne saamelaisten kotiseutualueen kuntien
ulkopuolella

2. koota saamen kielten opetusryhmadt valtakunnallisesti siten, ettd opetusta voidaan antaa
pedagogisesti jarkevalld tavalla

3. antaa perusopetuksen ja lukion oppilaille/opiskelijoille saamen kielen opetusta verkossa
kaksi viikkotuntia/ryhma koko kouluvuoden ajan

4. kehittdd saamen kielten etdyhteyksid hyodyntdvdn opetuksen pedagogisia ja teknisid
ratkaisuja

5. kehittdd opetussuunnitelma, jossa otetaan huomioon oppilasryhmain kielellinen hetero-
geenisuus

6. koota ja laatia hyvit kdytdnnot ja raportoidaan niistd

Paikallistasolla opetuksen jdrjestdjdn ja koulujen tehtdvdnd on jirjestdd oppilaalle etdopiskelu-
vilineet, tila ja ohjaus. Eri tahojen keskeiset tehtédvit on koottu alla.
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TAULUKKO 6. Pilottihankkeen keskeiset toimijat ja heiddn tehtdvansa.

(Lahde: Saamen etéopetuspilotti, 2022)

Lukuvuoden péittyessd oppilas saa osallistumistodistuksen, mikidli hdn on ollut vihintddn
70 % tunneista lisni. Vuosiluokilla 1-3 arviointi on sanallinen, vuosiluokilla 4-9 numeerinen.
Esiopetuksessa todistuksessa on yleiskuvaus toteutuneesta opetuksessa, lukiossa opiskelija saa
osallistumistodistuksen.

Opetukseen hakeutuminen tapahtuu Hellewi-tietojdrjestelmadssd (Saamen etdopetus 2022). II-
moittautumisen voi tehdd opetuksen jdrjestdjd, rehtori tai huoltaja. Jos ilmoittautumisen tekee
huoltaja, neuvotaan hintd olemaan ensin yhteydessd oppilaan kouluun. Ilmoittautuja valitsee
ensin koulutusasteen (esiopetus, perusopetus, lukiokoulutus) ja kieliryhmdn (inarinsaame,
koltansaame, pohjoissaame). Tdman jdlkeen tdytetddn oppilaan taustatiedot, kuten kiytetddnko
oppilaan kotona saamen kieltd, ja onko oppilas opiskellut aiemmin saamen kieltd. Hankkeen
verkkosivuilla on huoltajille tarjolla laajasti tietoa erilaisista tapahtumista, saamen kielineuvolas-
ta, saamen opiskelusta ja ohjeet tunneille osallistumiseksi. Video- ym. tallennemateriaaleja sekd
linkkejd Saamelaiskdrdjien koulutus- ja oppimateriaaleihin on sivustolla saatavilla runsaasti ja eri
kiyttdjaryhmille kohdennettuina. My6s oppilailla on oma sivu, jonne on tallennettu videoita,
kuten saamelaisia tarinoita.

Opetuksen valvonta- ja vastuukysymyksistd hankkeen verkkosivuilla on selked ohjeistus, joissa
todetaan, ettd "opetuksen jdrjestdjd vastaa my0s etdvilitteisessd opetuksessa oppilaan ja opiske-
lijan oikeuksien toteutumisesta, kuten valvonnasta, opetuksesta ja oppimisen tuesta. Huoltajan
vastuulla on sddnndéllisten puitteiden luominen opiskelulle ja oppilaan rohkaisu ja tukeminen.”
Verkkosivuilla on tarkat osallistumisohjeet opetuksen jirjestdjille, huoltajille ja oppilaille seka
tarkistuslista kouluille. Tarkistuslistalla kysytddn muun muassa, onko oppilaan koneelle tehty
saamen ndppdimiston esiasennus, ohjaajan yhteystiedot seka tarkat kysymykset koskien ohjaajan
taitoja huolehtia etdyhteyden avaamisesta. Ohjeiden mukaan oppilasta ei tule jattdd yksin kesken
oppitunnin (Saamen etdopetus 2022).

48



Yksi etdopetuspilotin keskeisistd kysymyksistd liittyy opetuksen kohderyhmadin: kenelle opetus
on tarkoitettu ja ketki sithen voivat osallistua? Onko lapsen osattava ennestdin saamen kielta vai
riittddko, jos saame on lapsen suvun kieli? Myos hankkeen keskeiset kdsitteet kuten didinkieli,
kotikieli, kielenelvytys ja saamelaispedagogiikka eivit ole aina itsesddnselvyyksid. Seuraavaksi
luomme lyhyen katsauksen aikaisempaan niitd teemoja kasittelevddn tutkimukseen ja timdin
arvioinnin kysymystenasetteluiden kannalta keskeisiin kisitteisiin.

3.3 Aikaisempia tutkimuksia ja selvityksia

Tdtd raporttia varten olemme kiyneet ldpi uusinta saamen kielikoulutukseen ja kielikoulutus-
politiikkaan liittyvad tutkimusta. Suuri osa tdllaisesta tutkimuksesta on nykydin saamelaisten
tutkijoiden itsensad tekemdd, jota voidaan pitdd positiivisena tutkimushistorian kehityksena.
Aiempien enemmistdkeskeisten tutkimusten nikdkulmat ovat ndin moninaistuneet ja osittain
vaihtuneet vihemmistSyhteison nikokulmiin. Aikaisemmista selvityksistd olemme tutustuneet
erityisesti Karvin arviointiraporttiin Saamen kielten opetus ja osaaminen. Saamen kielten oppi-
mistulokset perusopetuksen 7.-9. vuosiluokilla 2015 (Huhtanen & Puukko 2016) sekd opetus- ja
kulttuuriministerion tuottamaan Saamen kielten ja saamenkielisen opetuksen kehittdmistyéryhmdn
raporttiin (OKM 2021) ja tdydentdneet niitd alan muulla relevantilla tutkimuskirjallisuudella.

3.3.1 Saamelaiset ja saamen kielet

Tassd alaluvussa luomme katsauksen saamelaisiin alkuperdiskansana sekd saamen kielen ase-
maan nyky-Suomessa. Inarinsaamesta otettujen esimerkkien avulla havainnollistamme, mita
maassamme on tehty uhanalaisten kielten elvyttdmiseksi ja kielen siirtymisen turvaamiseksi
sukupolvelta toiselle. Saamen kielen merkitys saamelaiselle identiteetille ja kulttuurille on timan
arvioinnin kannalta erityisen tdrked. Tarkkojen lukumaddrien saaminen saamen kielid puhuvien
lasten ja nuorten madristd on vaikeaa, jopa mahdotonta, silld esimerkiksi vdestorekisterissa lap-
selle voi lisdtd vain yhden didinkielen. My&s didinkieli-termiin liittyy paljon problematiikkaa,
jota avaamme tdssd alaluvussa.

Saamelaiset alkuperdiskansana

Saamelaisten historia esitetddn alla lyhyesti:
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Saamelaiset asuttivat Pohjois-Fennoskandian jaakauden jalkeen 10 000 vuotta sitten.
Saamen kieli eriytyi suomalaissaamelaisen kieliyhteyden hajotessa noin 2000 eKr.

1000-luvulle asti saamelaisia asui Laatokalta Jaamerelle ja Keski-Skandinaviasta Vienan-
merelle. Rannikkoa lukuun ottamatta koko nykyisen Suomen alue oli saamelaisten asuin-
aluetta.

Saamelaisyhteiso joutui erityisesti 1500-luvulta lahtien ulkoisten mullistusten kouriin.
Pohjoismaat alkoivat hallinnoida saamenmaata osana omia alueitaan, uudisasutuksen ja
yhteiskunnallisen haltuunoton avulla. Saamelainen yhteiskuntamuoto korvattiin pohjois-
maisella hallintojdrjestelmalla.

Saamelaisalueet jaettiin vahitellen myo6s rajajarjestelyin nykyaikaisten valtioiden rajoja
maariteltdaessa. Uudisasutuksen voimistuessa 1800-luvulla valtiot alkoivat tietoisen po-
litiilkan avulla vahvistaa pdavadeston etuja ja sulauttaa saamelaisia pdavaestoon. Taman
seurauksena saamelaisten yhteys omaan kieleen ja kulttuuriin heikkeni.

Lahde: https://www.samediggi.fi/saamelaiset-info/ (2020)

Laki saamelaiskardjistd (1995) ja Suomen perustuslaki (1999) maddrittelevdt saamelaiset alkupe-
rdiskansaksi. Saamelaiskdrdjit nikevit saamelaiset my0s ainoana Euroopan unionin alueen alku-
perdiskansana (Samediggi, saamelaiset info 2022). Alkuperdiskansa madritellddn kansainvilisen
tydjdrjeston (ILO) sopimukseen numero 169 mukaan kansaksi, joka on asunut maassa silloin kun
se on valloitettu tai asutettu nykyisen valtavdeston toimesta. Alkuperdiskansan on taytynyt myos
sdilyttdd jotain omia instituutioitaan. Vaikka perustuslakiuudistuksen my6td Suomi tunnustaa
saamelaiset alkuperdiskansaksi, Suomi ei ole ratifioitunut ILOn sopimusta’. Esimerkiksi Norja
on ratifioinut sopimuksen vuonna 1990, Ruotsi ei ole ratifioinut sopimusta, eikd virallistanut
alkuperdiskansa -statusta lainsddddnndssddn (Oktavuohta 2022).

Saamelaisten kotiseutualue

Laki saamelaiskdrdjistd (1995) madrittelee saamelaisten kotiseutualueen Enontekion, Inarin ja
Utsjoen kunniksi. Kotiseutualueeseen kuuluu my6s Lapin paliskunnan alue Sodankyldn kunnas-
ta. Saamelaisilla on kotiseutualueella kieliddn ja kulttuuriaan koskeva itsehallinto. Saamelaisten
itsehallintoon kuuluvia tehtdvid hoitaa Saamelaiskardjdt. Saamelaiskdrdjien mukaan Suomessa on
n. 10 000 saamelaista. Saamelaisten osuus kuntien viestosta on Inarissa 30 %, Enontekiolld 19 %,
Utsjoella 70 % ja Sodankyldssd 4 %. Noin 60 % saamelaisista asuu kotiseutualueen ulkopuolella.
(Samediggi 2022).

7 Ks tarkemmin: https://www.eduskunta.fi/Fl/naineduskuntatoimii/kirjasto/aineistot/kotimainen_oikeus/LATI/Sivut/ILOn-
alkuperaiskansoja-koskevan-yleissopimuksen-nro-169-ratifiointi.aspx
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KUVA 4. Saamelaisten kotiseutualue. © Saamelaiskardjdt Lihde: https://www.samediggi.fi/ydin-
tehtava/; fi.wikipedia.org/wiki/Saamelaisten_kotiseutualue (CC BY-SA 3.0)

Myo6s Ruotsissa ja Norjassa on vastaavat hallintoalueet, joissa saamelaisilla on itsehallinto tietyissd
asioissa. Kolmesta pohjoismaasta Suomessa alueeseen kuuluu vihiten kuntia (ks. Aikio-Puoskari
2016b, 89-90).

Saamelainen elamantapa murroksessa

Saamelainen perinteinen elimdnmuoto on tullut murroskohtaan viimeisten vuosikymmenten
aikana. Tand pdivind saamelaisista yhd kasvava osuus asuu kaupungeissa saamelaisalueen ulkopuo-
lella. Muuttoliike saamelaisalueelta kaupunkeihin voimistui 1990-luvun aikana ja on edelleenkin
vilkasta. Tdimdn johdosta saamelaislapsista runsas 70 % asuu muualla kuin saamelaisalueella.

Saamelaiset ovat kdyneet ldpi elinkeinomurroksen, jonka vuoksi suuri osa saamelaisista saa
toimeentulonsa nykyaikaisissa ammateissa. Perinteisissd elinkeinoissa on mukana pieni osa
saamelaisista (Keva 2020). Pakotetun assimilaation vuoksi nykyddn saamelaisista suurin osa ei
puhu saamea, eivitka he kaikki vdlttdmattd hallitse tietoja ja taitoja, joita on perinteisesti liitetty
saamelaisuuteen. Monet saamelaisista eldvdt kahden kulttuurin vélisissd erilaisissa todellisuuk-
sissa. Esimerkiksi osa saamelaisnuorista kasvaa ja eldd poroelinkeinossa, kun taas osa kasvaa ja
eldd kaupunkiympdristdssd saamenkielisen alueen ulkopuolella. (Olsen ym. 2020.) Tdmad de-
mografinen ja kielellinen murros nikyy konkreettisesti saamen kielen etiopetuksen tarpeena.
Opetuksesta muodostuu tdlloin oppilaalle tirked linkki ja yhteys saamelaiseen elimdntapaan ja
saamenkieliseen yhteis66n.
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Saamen kielista

Saamen kielet kuuluvat suomalais-ugrilaisiin kieliin, ne ovat itimerensuomalaisten kielten
lahisukulaiskielid. Saamen kielet eivit ole kielisukulaisuudesta ja osittain lainatusta sanastosta
riippumatta ymmarrettdvid suomen tai skandinaavisten kielten (ruotsi ja norja) puhujille. Saamen
kielid tavataan nykyddn Pasasen (2020, 71) mukaan yhdeksén, niistd naapurikielet ovat keskendin
jotakuinkin keskenddn ymmadrrettdvid, maantieteellisesti kauemmat vihemman tai ei ollenkaan
keskenddn ymmarrettivid. Pienimmilld saamen kielilld (piitimensaame, uumajansaame ja turjan-
saame) on endd vain kourallinen puhujia (mts.), akkalansaamea pidetddn jo sammuneena kielena.

KUVA 5. Saamen kielten esiintymisalueet. Lihde: http://www.samimuseum.fi/anaras/kieli/images/
kartta_iso.gif

Saamen kielid puhutaan nykyddn Suomessa, Ruotsissa, Norjassa ja Vendjdlld. Pohjoissaamella
on eniten puhujia, yhteensd noin 20 000-25 000 henkil6d Norjassa, Suomessa ja Ruotsissa. Poh-
joissaamen yhteydessd onkin jarkevimpaa tarkastella tilannetta ylirajaisesti, saamelaisndkokul-
masta, koska valtioiden rajoilla on yleensdkin vain keinotekoisesti rajoittava merkitys erityisesti
Pohjoismaiden kohdalla. Norjan puolella Kautokeinossa sijaitsee esimerkiksi Sami allaskuvla,
jossa opetus- ja tutkimuskielend on pohjoissaame. Suomessa puhutaan lisdksi inarinsaamea sekd
koltansaamea. Inarinsaame on ainoa saamen kieli, jonka kotialue on kokonaan ja ainoastaan
Suomessa. Suurin osa saamelaisten instituutioista on Inarissa (Saamelaiskardjdt, saamelaismuseo
Siida, saamelaisalueen koulutuskeskus, jne.).
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KUVA 6. Saamelaismuseo ja luontokeskus Siida Inarin kirkonkyldssd. Saamen kielet ovat nayttavasti
esilla saamelaisten instituutioiden tiloissa. Valokuva: © P. Laihonen, 2019.

Inarinsaamen puhujia on noin 450, koltansaame on pienin kolmesta Suomessa puhutusta saamen
kielestd, ja sen puhujia on Pasasen (2020) arvion mukaan noin 300. Suuri osa koltansaamen puhujista
on uusia puhujia, eli ihmisid, jotka ovat oppineet saamen kielenelvytysohjelmissa, kuten lasten
kielipesissd ja aikuisten kielikylpyohjelmissa (Pasanen 2020). Vaikka pohjoissaamen, inarinsaamen
ja koltansaamen puhuma-alueet erottuvat kartalla selkedsti, niin kdytdnnossd kuitenkin esimerkiksi
Inarin kunnan kouluissa niitd kaikkia opetetaan samoissa kouluissa omina opetusryhminddn.

KUVA 7. Ivalon ala-asteella opetetaan inarinsaamea, pohjoissaamea ja koltansaamea. Valokuva: ©
P. Laihonen, 2019.
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Aidinkielen maarittely

Aidinkieli on himiri ja episelvi kisite, tutkimusnikdkulmasta se on sosiaalisideologinen konst-
ruktio, jolla ei ole yhti ainoaa objektiivista miiritelmii. Aidinkieli-termii ei tutkimuksessa enii
juuri kdytetd, se on kuitenkin edelleen keskeinen viranomaiskdytossd ja esiintyy useissa saamelaisiin
liittyvissi teksteissi. Aidinkielen miirittely on haastavaa kisitteen moniulotteisuuden ja termiin
liittyvien muun muassa historiallispoliittisten oletusten vuoksi. Henkilon didinkieli voidaan siten
maddritelld monella tavalla riippuen médrittelytavasta. Esimerkiksi Tove Skutnabb-Kangas (1988)
on maddritellyt didinkielen neljdn eri kriteerin avulla: alkuperd, hallinta, kdytto ja samaistuminen.

TAULUKKO 7. Aidinkielen mairitelmit (Skutnabb-Kangas 1988).

Kriteeri Maéritelma

Alkupera Ensiksi opittu kieli tai kielet

Samastuminen

a) sisdinen a) Kkieli, johon samaistaa itsensé — identiteetin kieli

b) ulkoinen a) kieli, jonka kieliyhmén puhujat samaistavat kielenpuhujan
Hallinta kieli, jonka osaa parhaiten

Kaytto kieli, jota kayttaa eniten

Alkuperddn viittaavan mddrittelyn mukaan didinkieli on se kieli, jonka henkild on oppinut
ensikielenddn. Toki nditd kielid voi olla my&s useampia, eli kielet, jotka henkilé on oppinut
ensikielinddn. Arkiajattelussa usein maiaritellddn didinkieli nimenomaan ensikielen mairittelyn
mukaisesti. Kuitenkin didinkieli voi olla my®&s kieli, johon henkil6 samaistaa itsensa. Tdll6in voi-
daan puhua identiteetin kielestd. Timd mddrittely voi tulla kyseeseen esimerkiksi uhanalaisten
saamelaiskielten kontekstissa. Henkilo voi kokea saamen kielen didinkielekseen, vaikka ei osaisi
sitd silld hetkelld, koska se voi olla kielenvaihdon ja kielellisen assimilaation seurauksena perheen
tai suvun menetetty kieli. Toisaalta ulkoisen samaistumisen madritelmidn mukaan didinkieli voi
olla kieli, jonka kieliryhmdn muut puhujat kokevat henkil6n didinkieleksi. Muiden mééritelmien
mukaan didinkieli voi olla kieli, jota henkil® osaa parhaiten taikka kieli, jota henkild kdyttdd eniten.
Henkil6iden didinkieli voi my0s vaihtua elinidn kuluessa, erityisesti Skutnabb-Kankaan (1988)
kriteerien 2-4 kohdalla.

Aidinkieleksi ei yleensi kelpaa kieli, jota ei ole hyviksytty yleisesti kieleksi, jolla ei ole yleisesti
hyviksyttyd nimed, tai jota pidetddn jonkun toisen kielen murteena. Monesti ajatellaan my®os,
ettd henkil6lld voi olla vain yksi didinkieli, tdimdn takia kaksi- ja monikieliset henkil6t voivat
kokea kysymyksen didinkielestd vaikeana, koska se asettaa heiddt valintatilanteeseen. Suomen
koulukontekstissa saamen kielet tunnustettiin ensimmadistd kertaa laissa “didinkieleksi” 1983,
sittemmin kdytinnodssd saamenkieliset lapset ovat kotiseutualueella oppineet didinkieli oppi-
aineena sekd saamen kieltd, ettd suomea tai ruotsia (Aikio-Puoskari 2016a).
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Vahemmist6- ja alkuperdiskansakielten yhteydessd didinkielen mddrittely on usein ongelmallista
kielten kompleksisen tilanteen vuoksi. Esimerkiksi saamen kielten kohdalla kielenpuhujien yhteist
on nykyddn heterogeeninen sekd kielitaidoltaan ettd kielenkdytoltddn (Aikio 2020). Kielellisen
assimilaation seurauksena saamen kielen vilittyminen sukupolvelta toiselle on hdiriintynyt tai
katkennut kokonaan. Lapsi voi esimerkiksi oppia suomen kielen perheessdin ja saamen kielen
kielipesdssd. Kuten viimeaikainen raportti (OKM 2021, 22) toteaa varhaiskasvatuslain yhteydessa
(L 2018/540, 8 § varhaiskasvatuksen kieli), monet koulutukselliset oikeudet on sidottu siihen, ettd
lapsella on saame "didinkielend”. Kyseinen raportti suositteleekin, ettd saamenkielinen varhaiskas-
vatus tulisi jarjestdd kaikille "saamelaislapsille” (eli my0s kielenvaihdon lipikdyneiden perheiden
lapsille), joiden huoltajat sitd pyytavdt, eli riippumatta siitd onko kieli opittu kotona tai kielipesdssa.
Toki nykyddn on myds enemman lapsia, jotka oppivat saamen kielen ensikielendidn kotona. Kie-
lenpuhujayhteisdssd on myds vanhempia, jotka ovat oppineet saamen kielen vasta aikuisialld ja
haluavat puhua saamen kieltd lapsilleen. Vihemmistokielten tutkimuskirjallisuudessa puhutaan
kielen "uusista puhujista” (eng. new speakers), joilla viitataan henkil6ihin, jotka ovat oppineet
kielen aikuisidlld. Kielen uudet puhujat lisddvit kieliyhteisoén moninaisuutta ja elinvoimaisuutta.

Saamelaisten kielenvaihto suomeen, inarinsaamen esimerkKki

Saamelaiskielten puhuma-alue siirtyi eteldisestd Ruotsi-Suomesta pohjoiseen jo keskiajalla, ja
1600-luvulta alkaen myds saamelaisten perinteisille alueille virtasi suomalaisia uudisasukkaita.
Samalla osa saamelaisista vaihtoi elinkeinoa ja osa suomalaistui myds kieleltddn (Oktavuohta
2022). Tama aiheutti sen, ettd osa saamelaisista todenndkéisesti kaksikielistyi jo varhain suomen- ja
ruotsinkielisen vdeston vakiinnuttaessa lisndolonsa ja valtansa pohjoisessa. Silti esimerkiksi inarin-
saame sdilyi Inarin kunnan pédkielend 1940-luvulle asti (Pasanen 2018), ja se siirtyi perheissd myos
lapsille. Kielenvaihto kuitenkin kiihtyi Suomessa toisen maailmansodan jilkeen. Jilleenrakennus
toi pohjoiseen valtion instituutiot ja koululaitoskin ulotettiin koko saamelaisalueelle. Saamenkie-
lisiin liittyva kdytanto oli asettaa heidit asuntolakouluihin (n. 1950-1980), joista pddsi vasta sitten
lomalle, kun oli oppinut suomen kielen. Tultaessa 1960-luvulle esimerkiksi inarinsaamen kieltd
ei endd puhuttu lapsille (Pasanen 2018), eli kielenvaihto suomeen inarinsaamelaisperheissi oli
kdynnistynyt. Lapset kasvatettiin suomenkieliseksi, koska heille haluttiin turvata parempi tule-
vaisuus suomenkielisessd yhteiskunnassa, eikd lasten haluttu kdrsivin koulussa syrjinndstd kuten
heiddn vanhempansa olivat kokeneet. Asuntolakoulut erottivat lapset perheistddn asuntola-aikana
ja ndin myds saamenkielisten perheiden lapset suomenkielistyivit (Aikio-Puoskari 2016b, 10).

Inarinsaamen elvytys alkoi 1980-luvulla, jolloin saamea puhuivat pddasiallisesti jo ikddntyneet
ihmiset. Pasasen (2018) mukaan vuonna 1986 endd kahdessa perheessd yhteensd neljd lasta pu-
hui inarinsaamea. 1980-luvulle tultaessa inarinsaamen kieli oli ndin menettdnyt ainakin yhden
sukupolven. Koska inarinsaame ei enda vilittynyt perheissd, kielenelvytyksen tehtdviksi tulikin
tuottaa kodin ulkopuolella uusi kielenpuhujien sukupolvi, joille isovanhempien kieli siirtyisi
(Aikio-Puoskari 2016, 12). Tahidn tarkoitukseen perustettiin kielipesdt kieliaktivistien toimesta.
Inarissa kielipesdtoiminnan aloitti aktivistivanhempien 1986 perustama Anaraskiela servi.

55



INARINSAAMEN KIELIVAIHTO JA KIELENELVYTYS (PASANEN 2018, 365-366)

Inarinsaame siirtyi sukupolvelta toiselle viela 1900-luvun alussa, se oli Inarin kunnan paa-
kieli

Toisen maailmansodan jalkeen suomalainen koulujarjestelma sai aikaan voimakkaan kie-
lenvaihdon Inarissa

Vain harvat 1960-luvulla syntyneet enaa oppivat inarinsaamen kielen

Muutama kieliaktivisti perusti Anaraskield servin 1986, joka aloitti kielenelvytystoimet.
Siina vaiheessa oli 4 lasta, joille puhuttiin kotona inarinsaamea

Kaksi kielipesaa avattiin (kielapierval) 1997

Inarinsaame tuli aallonpohjaan 1980-luvulla, jolloin paikalliset kieliaktivistit herdsivit tilantee-
seen ja aloittivat kielenelvytystoimet perustamalla kansainvilisten esikuvien mukaan kielipesid
1990-luvulla.

KUVA 8. Inarinsaamen kielipesd, valokuva Valokuva: © P. Laihonen, 2019.

Saamelaiskielten elvytyksen periaatteet, inarinsaamen kielipesapedagogiikka

Kielipesd on ympdristo, jonka on tarkoitus siirtdd kieli lapsille silloin, kun uhanalainen kieli ei
endd siirry kodeissa vanhemmilta lapsille. Koltansaamen ja inarinsaamen, seka tietyilld paikka-
kunnilla pohjoissaamen, tilanne on muotoutunut 1980-luvulle tultaessa niin, ettd saamelaisten
lasten vanhemmat eivdt endd puhuneet saamea. Timd aktivoi osan vanhemmista perustamaan
yhdistyksid, jotka pyrkivdt elvyttimaddn isovanhempien kielen. Kielipesdt ovat kodinomaisia
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pdivdkoteja 1-5-vuotiaille. Perheilld on keskeinen rooli kielipesipedagogiikassa, joten myos
vanhempien odotetaan osallistuvan kielen elvytysty6hon aktiivisesti. Tutkimuskirjallisuuden
mukaan naisten ja ditien rooli on keskeinen perheiden kielipolitiikassa, ja didit toimivat my0s
aktiivisimmin saamen kielten elvyttdjind (Bull, Huss & Lindgren 2021).

Kielirikas ympdristo saavutetaan pienissd ryhmissd, jossa saamenkielentaitoiset aikuiset ovat ldsna.
Kielipesdt ovat saaneet suosiota ja niihin ei voida ottaa kaikkia hakijoita ryhmien pienuuden vuok-
si. Nykyiin kielipesit ovat osa kuntien saamenkielisid varhaiskasvatuspalveluja (Aireld-Vihriili
2019, 61). Ensimmadiset kielipesdt saatiin perustettua 1990-luvulla koltan- ja inarinsaamen kielilla.
Talld hetkelld (vuonna 2022), toiminnassa on 12 saamenkielistd kielipesda. Kielipesid perustettiin
2000-luvulla my6s kotiseutualueen ulkopuolelle (Oulu, Rovaniemi ja Helsinki).®

Kielipesien pedagogiikka pohjautuu varhaisen tiydellisen kielikylpytoiminnan perusteisiin (Aireli-
Vihridld 2019, 60). Periaatteita on muokattu saamelaisten ymparistoon ja kulttuurin sopivaksi, koska
perusopetuksen opetussuunnitelmassa (OPH 2014) kuvattu enemmiston kielikylpypedagogiikka
ei sovellu alkuperiiskielen kielenelvytykseen (OKM 2021, 23). Seuraavassa muutama huomio,
jonka Laihonen teki vuonna 2019 vieraillessaan inarinsaamenkielisessd kielipesdssd (ks. myos
Adireld-Vihriili 2019; Pasanen 2018).

KIELIPESAPEDAGOGIIKAN PIIRTEITA, INARINSAAMEN KIELIPESA:

Kielipesan kaikki tyontekijat puhuvat ainoastaan inarinsaamea lapsille, asioita ei kaanneta
suomeksi.

Lapset saavat vapaasti kayttda myos suomea.

Opettajat ovat kaksikielisia (inarinsaame ja suomi).

Vanhemmat osallistuvat toimintaan ja ovat erittdin sitoutuneita kielenelvytykseen.
Tavoitteena kehittda saamelaista kulttuuria yhteiskunnassa, koulussa ja perheissa.

Kaikkien kielellisten resurssien aktivointi, tekstin ja kuvan yhdistaminen tavallista.

Inarinsaamen kielipesdssd kielen elvytys perustuu siihen, ettd luodaan kodinomainen saamen-
kielinen ympadristo, jossa saamelainen kulttuuri ja inarinsaamen kieli esiintyy kaikissa huoneissa.
Vaikka kielipesdn alle 5-vuotiaat lapset eivit vield usein osaa lukea, on silti tirkead, ettd he tottuvat
ympdristdssddn saamenkielisiin teksteihin.

8 ks: www.samediggi.fitoiminta/saamen-kieli/kielipesa/saamelaisten-kulttuuri-ja-kielipesatoiminta/
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KUVA 9. Kielipesdssa inarinsaame nakyy kaikissa mahdollisissa yhteyksissd. Valokuva © P. Laihonen,
2019.

Kielipesdpedagogiikka on inarinsaamen kohdalla ollut selkeimmin menestyksellistd (koltansaa-
men kielipesdtoiminnan kehityksestd ks. Aikio-Puoskari 2016b, 28-29).

Inarinsaamen 20 vuoden (1997-2016) kielipesdtoiminnan ansiosta (Pasanen 2018, 367):

Inarinsaame siirtyy lapsille kolmessa kielipesdssa ja jossain madrin myos perheissa.
Inarinsaamen elpyminen on suuresti riippuvainen kielen uusista puhujista. Aidinkielen3an
puhujien kokonaismadra vahenee, mutta nuorten ja keski-ikdisten puhujien osuus on li-
saantynyt huomattavasti.

Kolmessa kielipesassa on yhteensd 24 kokopaivaista paikkaa lapsille. Seka nykyiset etta
entiset opiskelijat mukaan lukien, noin 80 lasta on oppinut inarinsaamen kielipesissa.

Nykydan useimmilla kielipesien lapsilla on ainakin yksi vanhempi, joka puhuu inarinsaa-
mea.

Inarinsaamea puhutaan systemaattisesti kotikielena ainakin kymmenessa perheessa ja
vahemman systemaattisesti yli 12 perheessa.

Inarinsaame on pdaopetuskieli alakoulun luokilla 1-6, ja noin puolet opetuksesta anne-
taan inarinsaameksi ylakoulussa.

Aikuisten intensiivista kielenopetusta jdrjestetdan sdannallisesti Inarin saamelaisalueen
koulutuskeskuksessa.
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Siitd huolimatta, ettd inarinsaamen kielenelvytys eteni "lumivyrymadisesti” (Aikio-Puoskari 2016b,
29), ovat inarinsaamen puhujamadrit edelleenkin pienid ja kielipesid tarvitaan edelleenkin (tdlld
hetkelld toimii kolme inarinsaamen kielipesdd). Tulee my®&s ottaa huomioon, ettd saamenkieliset
ovat vihemmistond Inarin kunnassa. Inarinsaamea nikee kunnassa kylteissd ja saamenkieliset
paikannimet ovat myds kaytdssd. Kieltd voi nykyddn my6s kuulla julkisilla paikoilla. Vaikka
kunnan kouluissa saamen kielet ovat nyt osa arkipdivad, suurin osa koulujen oppilaista on suo-
menkielisid ja opiskelee suomen kielelld. Kouluissa saamen kielten opetusryhmadt ovat pienid ja
usein yhdysluokkia.

KUVA 10. Kouluissa inarinsaamen ryhmadt ovat pienia ja usein yhdysluokkia. Valokuva, © P. Laihonen,
2019.
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Saamen kielten merkitys identiteetille ja kulttuurille

Kielellinen identiteetti on osa ihmisen monia identiteettejd eli kdsityksid itsestd ja siitd kuka hin
on. Identiteetti kdsitteend on laaja, ja sitd mddritellddn eritavoin eri nikékulmista katsottuna.
Nykykdsityksen mukaan identiteetti on monitahoinen, jatkuvasti muuttuva, dynaaminen ja
hybridinen (mm. Hall 2002.) Vastaavasti essentialistisen kdsityksen mukaan identiteetti on suh-
teellisen pysyvd ja muuttumaton osa ihmisyyttd. Kielellinen identiteetti on yhteydessd kieleen
ja ihmisen kielelliseen repertuaariin eli kieliin, joiden paloja hdn osaa.

Kieli sisdltdd kokonaisen maailmankuvan eli merkityksid, tapoja hahmottaa maailmaa ja ajatella
sekd sosiaalisesta ndkdkulmasta kuulumisen tiettyyn ryhmain tai ryhmiin muiden kielenpuhujien
kanssa. (Dufva 2002, 36.) Kielten opetuksen yhteni tavoitteena on tukea oppilaita kehittdmadn
kielellistd ilmaisuaan ja myds kielellistd identiteettiddn. Aiemman tutkimuskirjallisuuden mu-
kaan saamen kielen nihddan olevan keskeinen osa saamelaista identiteettid (Lilja 2013; Valkonen
2009). Saamen kielen taito liittdd kielenpuhujan osaksi saamenkielistd kieliyhteis6d. Se myds avaa
ndkymid esimerkiksi saamenkieliseen kulttuuriperintdon, ja saamenkieliseen maailmankuvaan.
Kasvavalle lapselle ja nuorelle se avaa mahdollisuuksia vuorovaikutukseen omalla kielelld omassa
kieliryhmassd. Esimerkiksi saamen kielen etdopetus mahdollistaa saamelaisalueen ulkopuolella
asuvalle oppilaalle osallisuuden saamenkieliseen yhteisoon. Saamen kielen opetus on hyvin mer-
kittdvd oppilaan saamelaisidentiteetin rakentajana ja vahvistajana. Nuorten positiivisen mindkuvan
hahmottaminen liittyy kiintedsti positiiviseen kieli- ja kulttuuri-identiteetin rakentamiseen. Nain
hyviksytyn ja tuetun alkuperdiskansaidentiteetin vaaliminen on keskeistd hyvinvoinnin kannalta.

Saamelaisten ja saamenkielisten maarista Suomessa

Saamelaisten mddrid on kerdtty tilastoihin Saamelaiskardjien ja Digi- ja vdestGtietoviraston vi-
estOtietojdrjestelmdn (ent. Vdestorekisterikeskus) toimesta. Saamelaisia koskevat tilastotiedot
vaihtelevat eri instansseissa. Aiemmassa tutkimuskirjallisuudessa on todettu, ettd saamelaisten
tarkkoja lukumaarid voidaan vain karkeasti arvioida tilastointiin liittyvien haasteiden vuoksi
(Pettersen 2014; Rasmussen 2017). Yleensdkin vdestorekisterdinti on aiheuttanut ongelmia ja
vaikeita kokemuksia vihemmistokieliryhmille Euroopassa (ks. Gal 1993).

On esitetty arvioita siitd, kuinka paljon Suomessa on saamea didinkielend puhuvia. Tieto henkilén
kielestd tai kielistd tulee Tilastokeskukseen Digi- ja vdestOtietoviraston vdestotietojdrjestelmasta.
Digi- ja vdestOtietoviraston vdestotietojdrjestelma tilastoi saamen didinkielekseen rekisterdineet
henkil6t, joita vuonna 2021 oli yhteensd 2 023 henkil6d.” Taima lukumaard pitda sisdllddn kaikki
kolmen kieliryhman kielenpuhujat, eli pohjois-, inarin- sekd koltansaamenkieliset kielenpuhujat.

Suomessa on runsaat 2 000 henkil6a, jotka ovat merkinneet saamen kielen didinkielekseen
viranomaisille. Tdtd lukua on kuitenkin tulkittava vihemmistokielten puhujien rekisterdinnin
erityishaasteiden valossa. Saamen kielten historiallisesti viheksytty asema Suomessa ja erityisesti
viranomaistoiminnassa, johon vieston rekisterdinti ja virallinen tilastointi kuuluvat, on johtanut
siihen, ettd saamen kielid ei ole kovinkaan pitkddn voitu merkitd didinkieleksi. Myos rekiste-

9  www.tilastokeskus.fi/tup/suoluk/suoluk_vaesto.html#vaesto-kielen-mukaan
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roinnissd kdytettdava termi didinkieli ja sen kdytto valtion tilastoissa on johtanut saamenkielisille
epdedullisiin, vahdtteleviin tilastoihin. Termi sisdltdd oletuksen, ettd kaikilla ihmisilld on didin-
kieli ja vain yksi sellainen. Esimerkiksi vuoden 1919 perustuslaki esitti kyseenalaistamattomana
faktana, ettd kaikkien Suomen kansalaisten didinkieli on suomi tai ruotsi, eli se jitti huomiotta
muita didinkielid puhuvat suomalaiset, esimerkiksi saamenkieliset (Laihonen ja Halonen 2019).
Tdmadn vuoksi suomalaisissa viranomaislomakkeissa esiintyi 1990-luvun alkuun usein kysymys
didinkielestd, jossa vaihtoehdoista pystyi valitsemaan vain joko suomen tai ruotsin. Vasta vuo-
desta 2013 on annettu mahdollisuus merkitd viestorekisteriin inarin-, pohjois-, ja koltansaamen
kieli (Samediggi 2022). Timin johdosta vdestOnrekisteristd ei ailemmin rekisterdidyistd selvid
esimerkiksi opetuksen jdrjestdjdlle mihin saamen kieliryhmdédn he kuuluvat.

Saamelaislasten ja -nuorten lukumadirid ja asuinpaikkoja arvioidessa voidaan perehtyd Tilastokes-
kuksen julkaisemiin tietoihin aiheesta. Kevan (2020) vdestonrekisteritietojen tarkastelun mukaan
vuonna 2018 sellaisia alle 17-vuotiaita, joilla on merkintd saamesta didinkielend vdestorekisterissd
vahintddn yhdelld isovanhemmalla, oli n. 1 300 nuorta. Toisaalta Saamelaiskdrdjien mukaan alle
17-vuotiaita saamelaisia on n. 2 700 henkildd. Tama tilastollinen eroavaisuus todentaa juuri saa-
melaisia koskevan tilastoinnin haasteita.

Kevan (2020) laskelman mukaan n. 75 % saamelaislapsista ja nuorista, eli n. 2 000 henkilo4, eldd
saamelaisalueen ulkopuolella. Keva (2020) viittaa myds vuoden 2016 selvitykseen, jonka mukaan
kotiseutualueen ulkopuolella alle 18-vuotiaista saamelaislapsista saamen kielenopetuksen parissa
oli noin viisi (5 %) prosenttia. Yhteenvetona voidaan sanoa, ettd saamelaistaustaisia lapsia on
runsaasti (n. 2 000) kotiseutualueen ulkopuolella, eivitkd useimmat heistd ole saamen kielen
opetuksen parissa. Lisdksi Kevan (2020) mukaan useimmissa kunnissa olisi saamelaislapsia ja
-oppilaita saamenkieliseen varhaiskasvatukseen sekd saamen kielenopetukseen, kuin missd sitd
tdlld hetkelld jarjestetddn. Tdstd voidaan pditelld, ettd potentiaalisia oppilaita saamen kielen etd-
opetukseen on runsaasti saavuttamatta.

3.3.2 Saamelaispedagogiikka ja saamen kielen opetus

Tdssd alaluvussa kuvailemme saamelaispedagogiikan erityispiirteitd ja saamen kielen opetusta
niin ldhiopetuksessa kuin etdopetuksessa. Luvun lopuksi tarkastelemme opettajuutta saamelais-
opetuksessa. Kuten aiemmin on todettu (esim. Huhtanen & Puukko 2016) on pdtevistd saamen
kielten opettajista jatkuva pula, mikd kaventaa saamenkielisen oppilaan mahdollisuuksia saada
kelpoisen opettajan antamaa opetusta.

Saamelaispedagogiikka

Saamelaisten kouluhistoriaa on leimannut vuosisatojen ajan assimilaation eli sulauttamisen
aikakausi. Saamelaisia on koulutuksen keinoin pyritty suomalaistamaan sekd kielellisesti ettd
kulttuurisesti. Saamelaisten kouluhistoria voidaan karkeasti ottaen jakaa neljddn aikakauteen:
(1) lahetyssaarnaajien aikakausi, jolloin kansansivistyksen tavoitteena oli sivistys ja pddaineena
oli kristinusko, (2) sulauttamisen aikakausi, jolloin tavoitteena oli kielellinen sulauttaminen eli
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assimilaatio ja pddaineena oli valtion péikieli, (3) hyvdksymisen aikakausi, jolloin tavoitteena oli
tarjota koulutusta kaikille, ja saamen kieli oli pedagoginen apukieli, ja joissain tapauksissa toimi
myds opetuskielend saamendkielisille oppilaille ja (4) elvyttimisen aikakausi, jolloin tyypillistad
ajattelua on se, ettd koulun pitdd, muiden tavoitteiden lisdksi, antaa saamelaislasten elvyttdd
saamen Kkieli ja kulttuuri sulauttamisen ajanjakson jilkeen. Assimilaation seurauksena suuri osa
saamelaisista on menettdnyt saamen kielen. Keskeinen kysymys saamelaisten koulutuksessa
onkin assimilaation seurausten tunnistaminen ja saamen kieltd ja kulttuuria vahvistava toiminta.
(Lund 2014; Keskitalo ym. 2014.)

Viimeisten vuosikymmenten aikana, 1970-luvulta ldhtien, saamelaisten koulutukseen on kiin-
nitetty huomiota, ja sitd on alettu kehittdd saamelaisten tarpeiden pohjalta. Tavoitteena on, ettd
saamelaisopetuksen tulee tukea saamelaisten koulutuksellisen ja kielellisen yhdenvertaisuuden
toteutumista. Saamelaisopetuksen ytimessd on saamen kielen, kulttuurin ja identiteetin vahvis-
taminen. Saamelaisopetuksella tarkoitetaan saamenkielistd, saamen kielen ja kulttuurin opetusta.
Sen erityispiirteend on saamelaispedagogiikka, joka pohjautuu saamelaiseen maailmankuvaan,
historiaan, kulttuuriin, arvoihin, ajattelutapaan seka kasityksiin oppimisesta. Saamelaispedagogii-
kan keskiOssd on saamen kieli. Saamelaispedagogiikkaa ovat kehittdneet ja tutkineet saamelaiset
kasvatustieteilijdt, kuten Asta Balto (1997, 2008), Pigga Keskitalo (2010; ks. my6s Keskitalo, Mdatta
& Uusiautti 2012), Ylva Jannok Nutti (2010), Rauna Rahko-Ravantti (2016) ja Rauni Aireli (2016).

Saamelaispedagogiikka pohjautuu saamelaiseen perinteiseen kasvatukseen (Balto 1997), jossa
saamelainen eldmdntapa ja kulttuuri ovat keskeisessd roolissa, kuten epdsuora kasvatus sekd
perheeseen ja sukuun tiiviisti liittyminen. Saamelaisessa kasvatuksessa leimaavaa on esimerkiksi
ylisukupolvinen tarinankerronta, jolloin tarinoiden ja kertomusten avulla kasvatetaan ja neuvotaan
lasta erilaisissa eldimdntilanteissa. Tdlldin suoran kieltdmisen sijaan lasta neuvotaan tarinoiden ja
sananlaskujen avulla epdsuorasti. Lisdksi leimaavaa on lapsen kulttuurisen osaamisen ja ldheisen
luontoyhteyden rakentumisen vahvistaminen ja lapsen itsendisen toiminnan kehittiminen.
Saamelaisessa kasvatuksessa lapsi otetaan mukaan aikuisten toimiin jo varhain. Esimerkiksi pe-
rinteisissd elinkeinoissa, kuten poronhoidossa, lapset sosiaalistetaan aikaisessa vaiheessa erilaisiin
tyOtehtdviin aikuisen opastuksella ja lisndololla. Ndin lapsi sosiaalistuu perinteiseen elimadntapaan
ja kulttuurinen osaaminen alkaa jo varhain. Lapsi my0s oppii perinteisten toimien ohessa saamen
kielen sanastoa. (Balto, 1997.)
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KUVA 11. Tarinankerronta etdopetuksessa. Kuva: © Saamen kielten etdyhteysvilitteiden opetus.

Saamelaisen kasvatuksen lihtokohdista on kehitelty saamelaispedagogiikka. Siind paikallisuus,
luonto ja saamelaiskulttuuri ohjaavat oppisisdltdjd, ja saamelainen aika-, paikka- ja tietokdsitys
ovat pedagogisen toiminnan keskidssd. Timd tarkoittaa, ettd linsimaisen lineaarisen aikakdsi-
tyksen sijaan liikutaan alkuperdiskansoille ominaisessa syklisessa aikakdsityksessd, joka perus-
tuu luonnon kiertokulkuun ja esimerkiksi vuodenaikojen vaihteluun. Saamelaisen kdsityksen
mukaan vuodenaikoja on kahdeksan (8): kesd, syyskesd, syksy, syystalvi, talvi, kevdttalvi, kevit,
kevitkesd. Elamdnrytmi on tiiviisti yhteydessd luonnon kiertoon. (Keskitalo ym. 2013.) Saame-
laisessa kasvatuksessa tarinankerronta ja tekemadlld oppiminen ndyttdisivdt olevan pddasiallisia
kasvatusmenetelmid (Helander ym. 2022).

Saamelaisten omista ldhtokohdista kumpuava saamelaispedagogiikka ja siihen liittyvit osa-alueet
on kuvattu alla olevaan rumpuun (M4dattd, Keskitalo & Uusiautti 2014, 261). Rumpu symboloi
saamelaista kulttuuria ja saamelaista maailmankuvaa, josta saamelaispedagogiikka ponnistaa.
Rummun keskidssd on saamen kieli, joka on ldpileikkaava ja keskeisin kaiken opetuksen ldpai-
seva tekijd. Kieli on tirked osa identiteettid ja uhanalaisten saamelaiskielten sdilymisen kannalta
koulun rooli kielensiirtdjdnd ja ~vahvistajana on hyvin oleellinen. Rummun ulkoreunalla on mai-
nittuna kymmenen (10) saamelaisopetuksen toteuttamiseen vaikuttavaa kokonaisuutta: 1) oma
saamelaisopetussuunnitelma, 2) omat opetustilat- ja jarjestelyt, 3) kulttuuristen erityispiirteiden
painotus (esim. duodji eli saamelainen kasityo, musiikki), 4) riittavit kiytdnnon toimintaresurssit,
5) kulttuurisensitiivisyys ja myonteisyys monikulttuurisuudelle, 6) opettajankoulutus, 7) yhteis-
ty6 ympdrdivin yhteisén kanssa, 8) saamelainen aika-, paikka- ja tietokdsitys, 9) saamenkieliset
oppimateriaalit, 10) yhteys luontoon ja perinteisiin elinkeinoihin.
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KUVA 12. Saamelaisopetuksen kehittimisrumpu (Maitta ym. 2014, 261).

Tdlld hetkelld Suomessa ei ole saamelaista opetussuunnitelmaa, vaan saamelaisopetuksessa toteu-
tetaan Suomen kansallista opetussuunnitelmaa (OPH 2014). Esimerkiksi Norjassa saamelainen
opetussuunnitelma on ollut voimassa jo vuodesta 1997. Se on oma erillinen opetussuunnitelma,
joka huomioi mm. saamelaisen maailmankuvan, kulttuurin ja saamelaisten kohtaamat historialliset
prosessit. Saamelaispedagogiikassa tulee painottaa saamelaiskulttuuria, jolloin oppilaat padsevat
opetuksessa oppimaan omaa kulttuuriperintédan. Tdlloin opetuksessa voidaan esimerkiksi opetella
joikaamista (luohti, livde, leu'dd), toteuttaa sisnan (parkitun poronnahan) tekoprosessi, tarinoida
saamelaisia kertomuksia nuotion ddrelld, tai harjoitella juomustamista eli jddnalaista talvikalas-
tusta verkoilla. Opetuksessa pidetddn tirkednd my0s oppilaiden saamelaisen luontokdsityksen
vahvistamista, suvun ja perheen merkityksen sitomista osaksi opetusta sekd resurssiopettajien
hyddyntdmistd esimerkiksi perinteisen tiedon ja taidon valittdjind (Magga 2012).

Kun opetus toteutuu saamelaispedagogiikan ajattelutavan mukaisesti, niin oppilaat juurtuvat
yhteis66nsd, paikkaansa, saamelaiseen tietimisen tapaan, sekd omaan kulttuuriperintdé6nsa
luonnollisella tavalla. Onkin ehdotettu, ettd saamelaispedagogiikassa luovuttaisiin tietyssd mddrin
opetuksen tunti-, aine- ja luokkajaoista sekd opettajajohtoisesta opetuskulttuurista (Keskitalo
2013). Tdma tarkoittaa sitd, ettd opetuksen toteutus luokkahuoneissa 45 minuutin mittaisina
opettajajohtoisina opetustilanteina tulisi joiltain osin purkaa, ja pikemminkin jalkautua ldhi-
ymparistoon toteuttaen esimerkiksi ilmidoppimiseen perustuvia projekteja paikallisen saame-
laisyhteison kanssa. Tdll6in my6s oppilaan rooli muuttuu passiivisesta tiedonsaajasta aktiiviseksi
tiedonhankkijaksi ja prosessoijaksi.

64



Saamen kielen opetus

Tdnd pdivand useat saamelaisopetuksen oppilaat tulevat monikulttuurisesta ja -kielisestd perheesta.
Tdmadn vuoksi opetuksen tulee tukea moninaisista taustoista tulevien saamelaisoppilaiden kielellistd
ja kulttuurista identiteettid. (Rahko-Ravantti 2016.) Keskitalo (2019) on kehittdnyt tutkimustensa
pohjalta kuvion ”saamen kielen opetuksen tdhti”, joka esittdd saamen kielen opetuksen moni-
tahoisuutta. Kuvion keskelld on kuvattuna saamen kielen opetukseen keskeisesti liittyvit ryhmat:
yksittdiset oppilaat, koko oppilaisryhmd, kielen opettaja sekd oppilaiden vanhemmat. Opetuksen
ytimessd ovat yksittdiset oppilaat, joihin vaikuttavat kielenopetuksessa motivaatiotekijit, tunteet,
fyysiset, kognitiiviset ja psykologiset osa-alueet sekd tausta. Oppilaan vanhemmat ovat tirkeitd,
koska oppilas voi saada muun muassa tukea oppimiseen vanhemmiltaan ja vanhemmat voivat
mahdollistaa lapselleen osallisuuden saamen kielen kielellisiin resursseihin. Opetukseen vaikuttaa
myds saamen kielen opetuksen ryhman luokkataso, opetuksen tila, opetuksen aika ja ajankohta,
opetussuunnitelma ja oppimateriaalit. Saamen kielen etdopetuksessa opetusryhma on koolla
virtuaalisesti, jolloin oppilaat eivit vilttdmattd koskaan tapaa luokkakavereitaan tai opettajaansa
fyysisessd tilassa. Etdopetuksessa my0Os opetusryhmd voi olla kooltaan pieni, vain muutaman
oppilaan ryhma sekd kielellisiltd ettd muilta taidoiltaan moninainen. Nimad reunaehdot asettavat
saamen kielen opettajalle pedagogisia haasteita kielen opetukseen.

KUVA 13. Saamen kielen opetuksen tdhti. Kuva: Terese Bast, Teksti: Pigga Keskitalo 22. luukku:
Saamen kielen opetuksen tdhti — LUKILOKI (jyu.fi)
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Saamen kielen opetuksen tdhdessd kielen opetukseen vaikuttavia muita tekijoitd ovat demogra-
fiset tekijit, kielitaito eli kielellinen repertuaari, saamen kielen kielisosiologinen tilanne, saame-
laiskulttuurin erityispiirteet, etnopolitiikka, valta ja assimilaation historia. Ndin ollen saamen
kielen opetus ei tapahdu tyhjiossd vaan se asemoituu monitahoisesti kielen opetuksen lisdksi
yhteiskunnallishistorialliseen kontekstiin.

Etdopetus ja etaopetuksen pedagogiikka

Aikio-Puoskarin (2016b, 68) mukaan etdopetuksesta oli muotoutunut "merkittdva tekijd saamen
kielen elvyttdmisessd ja paikasta riippumattomien mahdollisuuksien luomisessa saamen kielen
opiskeluun” jo 2000-luvulla. Suomessa Saamelaisalueen koulutuskeskuksessa on kehitetty Suomes-
sa puhuttavien saamen kielten etdopetusta jo vuodesta 2004. Koulutuskeskuksessa on jarjestetty
sddnnollisesti aikuisten saamen kielten opetusta. Saamelaisalueella tydskentelevit sekd kielen-
elvytyksestd kiinnostuneet vanhemmat ovat hakeneet kursseille, joihin on voitu ottaa vain osa
hakijoista, jotta kurssien kommunikatiivista pedagogiikka on voitu toteuttaa. Oman suvun kielen
elvytys ja yhteyden muodostaminen saamelaisyhteis66n on ollut padmotiivina kotiseutualueen
ulkopuolisilla oppilailla. Vuosien 2004-2013 aikana Saamelaisalueen koulutuskeskus on antanut
saamen kielten koulutusta jo noin 700 henkil6lle (Aikio-Puoskari 2016b, 72).

Norjassa saamen kielen etdopetus tuli mahdolliseksi perusopetuksessa jo 1990-luvulla (Aikio-
Puoskari 2016b, 100). Saamen kielten etdopetuksen jirjestiminen ja toteuttaminen myds Suomen
oppivelvollisten opetuksessa on vdlttimdtontd, koska yhd useammat saamelaisoppilaat asuvat
saamelaisalueen ulkopuolella. Nykytilanteessa monet saamelaislapset voivat olla asuinkaupunkinsa
tai asuinkuntansa ainoita saamen kielen opetukseen osallistuvia oppilaita, etiopetusta pidetddnkin
téllaisissa kunnissa ainoana realistisena mahdollisuutena saamen kielten oppimiseen (Aikio-
Puoskari 2016a, 49). YK:n Alkuperdiskansojen julistuksessa (2007) todetaan, ettd alkuperaiskan-
soihin kuuluvilla lapsilla on oikeus saada opetusta omasta kulttuuristaan sekd opetusta omalla
kielellddn ja kielessddn. Saamelaisoppilaalla on perusopetuslaissa turvattu oikeus saada opetusta
saamen kielessd ja saamen kielelld saamelaisten kotiseutualueella. Kotiseutualueen ulkopuolella
asuvilla saamelaisoppilailla ei kuitenkaan ole, ainakaan toistaiseksi, lain suomaa turvaa saamen
kielen opetukseen, vaan opetus jdrjestetddn tdydentdvand opetuksena. Opetusministerié on an-
tanut asetuksen vuonna 2009 vieraskielisten sekd saamenkielisten ja romanikielisten oppilaiden
tdydentdvdstd opetuksesta. Opetussuunnitelmassa todetaan, ettd "perusopetusta tdydentdvand
opetuksena saamen kieltd voivat opiskella saamelaisten kotiseutualueen ulkopuolella kaikki ne
oppilaat, joiden didinkieli tai jokin perheen kielistd on saame” (OPH 2014, 446). Tdmad tarkoittaa
sitd, ettd tdydentdvdin opetukseen voivat osallistua sellaiset oppilaat, joilla on kytkds saamen
kieleen perheessddn. Lisdksi opetussuunnitelmassa todetaan, ettd opetuksen tavoitteena on tukea
oppilaan aktiivisen monikielisyyden kehittymista ja lisdtd kiinnostusta kielitaidon elinikdiseen
kehittimiseen.

Etdopetuksella tarkoitetaan opetusta, joka ei tapahdu fyysisesti samassa tilassa, vaan opetus
jarjestetddn teknologisen vilineen kautta. Silloin oppilaan ja opettajan vuorovaikutus tapahtuu
verkkovilitteisesti heiddn fyysisistd paikoistaan riippumatta. Etdopetusta voidaan toteuttaa joko
synkronisesti eli samanaikaisesti tai asynkronisesti eli eriaikaisesti. Etdopetus vaatii opettajalta
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pedagogisen osaamisen lisdksi teknologian integroimista opetukseen eli digipedagogista osaamista.
Etdopetuksen taustalla vaikuttava teoreettinen malli on Mishran ja Koehlerin (2006) kehittdima
teknologis-pedagogis-sisillollisen tietdmyksen (Technological Pedagogical Content Knowledge
TPACK) malli. Sen mukaan opettajan tulisi hallita kolme ydintietoaluetta: sisiltotieto, teknologinen
tieto ja pedagoginen tieto. Namad ydintietoalueet yhdistyvat mallissa pedagogiseksi sisidltotiedoksi,
teknologispedagogiseksi tiedoksi, teknologissisallolliseksi tiedoksi sekd kaikki alueet sisdltdvaksi
teknologispedagogiseksi sisdltotiedoksi. (Valtonen ym. 2020)

TAULUKKO 8. TPACK-mallin sisdllot, esimerkkind saamen kielen etdopetus (Valtonen ym. 2020, 358).

TPACK-mallin osa-alue Maaritelma Esimerkkina saamen kielen
etaopetus
Pedagoginen tieto Tietoa ja osaamista Tieto ja osaaminen seké aidinkielen
oppimisprosesseista ja opetuksen pedagogiikasta,
oppimisteorioista. efta L2-kielen- ja vieraan kielen

pedagogiikasta.

Teknologinen tieto

Tietoa ja osaamista teknologian
kéytosta, teknologian tarjoamista
mahdollisuuksista ja rajoituksista seka
teknologian kehityksesta.

Tieto ja osaaminen kielenoppimiseen
soveltuvista teknologisista sovelluksista
ja tydkaluista, kuten pilvipalvelut.

Sisaltotieto

Oppiainekohtainen tieto, keskeisia
teorioita ja kasitteitd. Siséltotieto viittaa
ymmarrykseen tietyn alan luonteesta
ja alan tutkimuksen keinoista ja
kehityksesta.

Tieto saamen kielen opetuksen
siséll6ista ja tavoitteista,
kielitietoisuudesta. Saamen kieleen
opetukseen liittyvistd muista tekijoista
(ks. saamen kielen opetuksen tahti)

Pedagoginen siséltétieto

Pedagogisen tiedon ja siséltdtiedon
yhdistelma, jossa yhdistyvat sisallon
tuntemus ja pedagoginen tieto niin,
etta oppilaiden on mahdollisimman
helppoa ymmértaa ja oppia késiteltdva
sisaltotieto.

Tietoa ja osaamista tydskentelysta
oppilaiden kanssa siten, etta

he motivoituvat ja oppivat kielta
optimaalisella tavalla.

Teknologis-pedagoginen tieto

Teknologisen tiedon ja pedagogisen
tiedon yhdistelma. Kasitta
mahdollisuuksia, joilla erilaisia
pedagogisia tavoitteita voidaan

tukea erilaisilla teknologioilla seké
pedagogisia mahdollisuuksia, joita uusi
teknologia voi avata.

Tietoa ja osaamista kayttaa esimerkiksi
Kahoot- tai Padlet-ohjelmaa saamen
kielen opiskelussa relevantilla tavalla.

Teknologinen siséltdtieto

Sisélt6tiedon ja teknologisen tiedon
yhdistelma, joka koskee sité, miten
teknologia ja sisaltd vaikuttavat
toisiinsa ja rajoittavat toisiaan.

Mité teknologioita saamen kielen
asiantuntijat kayttavat tydssaan?

Tietoa saamen kielen sisaltdalueen
tyokaluista, kuten saamen
kieliteknologiset ty6kalut, saamen
kielen digitaalinen sanakirja.

Etdopetusta voidaan jdrjestdd eri tavoin. Esimerkiksi Norjassa etdopetusta toteutetaan pedagogi-
sella mallilla, jossa ldhiopetusviikot (norj. hospiteringsuke) ovat osana etdopetusta. Timdn mallin
mukaan oppilaalla, joka osallistuu saamen kielen etdopetukseen, on oikeus saada etdopetuksen
lisdksi lahiopetusta, joka jdrjestetddn saamen kielten hallintoalueella. (Johansen 2014.) Oppilas
siirtyy omasta koulustaan yleensd noin viikoksi tai kahdeksi saamelaiskouluun, joka sijaitsee saa-
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menkielisessd ympdristossd. Talld menetelmadlld etdopetuksessa olevat saamelaisoppilaat padsevat
autenttiseen, saamenkieliseen kieliympdristoon ja voivat osallistua fyysiseen kontaktiopetukseen
sekd tavata muita saamelaisoppilaita.

Saamen kielen etdopetusta on hiljattain tutkittu ja kehitetty Lasten sananvalta ja toimijuus -hank-
keessa (Teachered-network 2022). Tutkimushankkeen yhdessd osiossa keskityttiin koltansaamen
opetuksen kehittimiseen saamelaisesta kasvatuksesta nousevan tarinankerronnan keinoin. Tari-
nankerrontainnovaatio toteutettiin yhteisopettajuudessa, jolloin kaksi opettajaa toimi yhta aikaa
opetuksessa tasavertaisina toimijoina. Tamad havaittiin positiivisena ja kielenopetusta vahvistavana
menetelmdnd. Tutkimustulosten mukaan opetusta tulee kehittdd opettajien vahvuuksista késin.
Lisdksi tutkimuksessa havaittiin, ettd saamelainen tarinankerronta vahvistaa saamelaisalueen
ulkopuolella asuvien etdopetukseen osallistuvien oppilaiden osallisuutta koltan saamen kielen
kielelliseen resurssiin, kulttuuriin ja yhteisoon sekd helpottaa oppimateriaalipulaa. (Helander
ym. 2022.)

Saamen kielten kielelliset opetusmallit

Norjan Saamelaiskdrdjdt on julkaissut tuoreen selvityksen (Pasanen ym. 2022), jossa esitellddn
erilaisia saamen kielten kielellisid opetusmalleja. Selvityksen teoreettiset opetusmuodot pohjau-
tuvat Colin Bakerin (2001) ja Jon Todalin (2006) tutkimuksille vihemmistokielenkoulutuksesta.
Opetusmallit jakautuvat heikkoihin (eng. weak) ja vahvoihin (eng. strong) muotoihin. Heikkojen
opetusmuotojen tuloksena oppilaista kehittyy vain harvoin vihemmistokielisid. Sen sijaan vahvo-
jen opetusmuotojen tuloksena oppilailla on hyvit mahdollisuudet kehittyd vihemmistokielisiksi.

Opetusmallien arvioinnissa on kdytetty kuutta (6) eri kriteerid: oppilaan kielitausta, kieli luokkahuo-
neessa, yhteiskunnallinen tavoite, kesto, kielikdytdnteet ja kielellinen lopputulema. Ensimmadinen
kriteeri, oppilaan kielitausta viittaa sithen, onko oppilaalla saamen kieli kotikielend. Toinen kriteeri,
luokkahuoneen kieli tarkoittaa sitd, mitd kieltd tai kielid opetuksessa kdytetddn. Onko opetus tdysin
saamenkielistd vai saako oppilas opetusta vain suomeksi, ja saamea vain rajatuissa opetustilanteissa?
Kolmas kriteeri, yhteiskunnallinen tavoite viittaa saamen kieltd koskeviin kansallisiin tavoitteisiin.
Millaisia tavoitteita yhteiskunnassa on asetettu saamen kielen kehittymiselle? Neljannelld kritee-
rilld, kestolla, tarkoitetaan sitd, ettd saamen kielen koulutuspolussa tulisi olla jatkumo. Jos kieli
opitaan varhaiskasvatuksessa, tulisi kielelld voida opiskella myds koulussa kaikilla koulutusasteilla.
Viides kriteeri, tiedostavat kielikdytidnteet ja niiden arviointi, eli kouluissa tietoisesti rakennetaan
yksikielinen saamenkielinen kieliympadristd, jossa opettajat tiedostavat oman kielenkdyttonsa ja
ohjaavat lasten kielenkdyttdd. Oppilaiden saamen kielen kehittymistd arvioidaan systemaattisesti.
Kuudes kriteeri, kielellinen lopputulema tarkoittaa sitd, tuleeko oppilaista opetuksen my®6td saa-
mendkielisid vai onko opetuksen tavoitteena, ettd oppilas ymmartda kielta.

Alla on kuvattu saamen kielen opetuksen kolme opetusmallia: kielenopetuksen pisaramalli,
kielenopetuksen vahvistusmalli ja kielenopetuksen omistajuusmalli. Pisaramallissa oppilas saa
saamen kielen opetusta vain muutamilla viikoittaisilla saamen kielen oppitunneilla, jolloin kaikki
muu opetus on enemmistokielelld eli suomeksi. Opetuksen tavoitteena on, ettd oppilaalle kehittyy
produktiivinen saamenkielisyys, mutta tutkimukset ovat osoittaneet, ettd se ei kuitenkaan usein
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oppilaille pddse kehittymddn. Oppilaan monipuolinen kielitaito ei pddse kehittymddn ainoastaan
kielenopetuksen kautta, koska muiden oppiaineiden sanavarastot jddvit oppimatta niiden ope-
tuksen ollessa suomeksi.

TAULUKKO 9. Saamen kielen opetuksen pisaramalli (goaikkanasmodealla) (Pasanen ym. 2022).

Oppilaan Luokkahuoneen | Yhteis- Kesto Tiedostavat Kielellinen
kielitausta kieli kunnallinen kielikaytanteet lopputulema
tavoite ja arviointi

Enemmisto- Enemmistokieli, Vahva - - Rajattu

kielinen lapsi mutta saamen saamenkielisyys saamenkielisyys;

(enemmistokieli kieli rajatuissa reseptiivinen

kotikielena) tilanteissa saamen kielen
taito

Saamenkielinen Enemmistokieli, Vahva - - Rajattu

lapsi (saame mutta saamen saamenkielisyys saamenkielisyys;

kotikielena) kieli rajatuissa enemmisto-

tilanteissa kielesta vahvempi

kieli yleisesti, tai
usealla tarkealla
kielenkayttoalalla

Saamen kielen opetuksen vahvistusmallin tavoitteena on vahvistaa saamenkielisten oppilaiden
saamen kieltd. Opetuksen vahvistusmallissa saamen kieli on opetuksen ja vuorovaikutuksen
kieli. Koulussa opetus on jdrjestetty saamen kielelld, ja enemmistokieltd eli suomea opetetaan
oppiaineena. Opetuksen tavoitteena on, ettd oppilaiden saamenkielisyys vahvistuu monipuolisesti.

TAULUKKO 10. Saamen kielen opetuksen vahvistusmalli (nhannenmodealla).

Oppilaan Luokkahuoneen | Yhteis- Kesto Kielenkaytto Kielellinen
kielitausta kieli kunnallinen lopputulema
tavoite

Saamenkielinen Saamen kieli Vahva Kielen opetusta Tiedostava Produktiivinen

lapsi (saame opetuksen ja saamenkielisyys | koskeva kielenkaytto ja (kirjallinen

kotikielena) vuorovaikutuksen suunnitelma kielenkéyton ja suullinen)
kielena perus- arviointi saamen kielen

opetuksessa taito

Saamen kielen opetuksen omistajuusmallin tavoitteena on, ettd enemmistokielisille eli suo-
menkielisille oppilaille kehittyy aktiivinen saamenkielisyys. Se toteutuu parhaiten siten, ettd
vahaiskasvatuksessa ja opetuksessa saamen kieli on kaiken opetuksen ja vuorovaikutuksen kieli.
Opetuksen omistajuusmalli soveltuu hyvin oppilaille, joiden perheissi tai suvuissa saamen kielen
siirtyminen sukupolvelta toiselle on katkennut. Kielenvaihto on aiheuttanut tarvetta sille, ettd
lapsilla tulee olla mahdollisuus pdidstd oppimaan saamen kielen varhaiskasvatuksessa ja koulussa.
Kielen opetuksen omistajuusmallissa oppilaat padsevidt omistamaan kielensd, jonka ovat menet-
tdneet kielenvaihdon seurauksena. Omistajuusmalli vahvistaa kielen revitalisaatiota ja vihentda
kielenvaihtoa.
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TAULUKKO 11. Saamen kielen opetuksen omistajuusmalli (oamastanmodealla).

Oppilaan Luokkahuoneen | Yhteis- Kesto Kielenkaytto Kielellinen
kielitausta kieli kunnallinen lopputulema
tavoite
Enemmisto- Saamen kieli Vahva Kielen opetusta Tiedostava Produktiivinen
kielinen lapsi opetuksen ja saamenkielisyys | koskeva kielenkéytto ja (kirjallinen
(enemmistokieli vuorovaikutuksen suunnitelma kielenkayton ja suullinen)
kotikielend) kielend perus- arviointi saamen kielen
opetuksessa taito

Kielitaidosta kielellisiin resursseihin

Kielitaidon kdsitteelld viitataan kielenpuhujan taitoon tuottaa ja ymmadrtdi kieltd. Tyypillisesti
kielitaidon osa-alueet jaetaan seuraavasti: sanasto ja rakenteet, puhuminen, ymmartiminen,
lukeminen ja kirjoittaminen. Kielitaidon osa-alueet luovat perustan kieltenopetukselle. Opetus-
suunnitelmassa ja kielten opetuksessa painottuu nykyisin funktionaalisuus eli kdyttotilanteisiin
perustuva kielikdsitys. Sen mukaan kieltenopiskelussa keskitssd on kielen kdyttdminen erilaisissa
kdytinnon vuorovaikutustilanteissa. Tarkedd on vahvistaa oppilaan tilanteisiin liittyvdd ymmar-
tdmistd ja tuottamista, ei keskittyd kieliopillisiin yksityiskohtiin. Funktionaalisessa opetuksessa
kieltd tarkastellaan vuorovaikutustilanteissa kokonaisuutena. Huomio ei niinkdin kiinnity oi-
keakielisyyteen vaan pikemminkin siihen, ettd oppilas ymmartad ja tulee ymmarretyksi. Kielen
rakenteita tarkastellaan kytkettyind aitoihin kielenkdyttotilanteisiin. Esimerkiksi saamen kielen
opetuksessa voidaan pyrkid luomaa aitoja kielenkdyttotilanteita ja harjoitella niiden avulla sanastoa,

kielen rakenteita, sekd suullista ettd kirjallista kielenkdyttdd (Sarivaara 2020).

KUVA 14. Kielitaidon kasimalli. (Nissild ym. 2006)
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Nykyddn on alettu korostaa sitd, ettd kielitaito on luonteeltaan osittaista. Kielitaidon kasitteen
rinnalle onkin otettu kielellisen resurssin kdsite, jonka mukaan kielitaito on repertuaari, joka
koostuu kielen paloista ja vuorovaikutuksen keinoista. Kielellinen repertuaari on kielellisten
resurssien kokoelma. Timdn kdsityksen mukaan kukaan ei puhu tdydellisesti mitdan kieltd, vaan
kielestd osataan tiettyjd paloja. (Lehtonen 2015.) Timd keskustelu haastaa ajatuksen tdydellisestd
kielitaidosta, joka voitaisiin saavuttaa esimerkiksi tehokkaalla kielenopiskelulla. Nykykdsityksen
mukaan ajattelu kielellisestd repertuaarista laajentaa kisityksid kielenoppimisesta ja kielen kayt-
tdmisen mahdollisuuksista vuorovaikutuksessa. Keskitssd on vuorovaikutuksen kautta raken-
tuvat kielelliset repertuaarit, jotka voivat tdydentyd tai vihentyd eliman eri vaiheissa riippuen
kielenkdyttokonteksteista ja myo6s riippuen siitd, mihin kielellisiin resursseihin henkil6lld on
mahdollisuus ja oikeus pdastd. Saamelaisoppilaille ei ole itsestddn selvid, ettd heille sopivia saamen
kielen resursseja on saatavilla heiddn kulloistakin tarvettansa vastaavalla tavalla.

Opettajuus saamelaisopetuksessa

Saamelaisopetusta toteuttavat opettajat eri kouluasteilla ja eri alueilla. Opettajien kokemuksia
opetustyOstd saamelaisopetuksessa on tutkittu jonkin verran. Tutkimuskirjallisuuden (Mdatta
ym. 2012; Rahko-Ravantti 2016) mukaan opettajien kertomuksia leimaavat kokemukset saa-
melaisopetuksen paikantumisesta rajapinnoille, joka tarkoittaa sitd, ettd saamelaisopetus toimii
osittain eri konteksteissa, kuin esimerkiksi kansallinen valtavdeston suomenkielinen opetus.
Saamelaisopetuksen raamit ovat esimerkiksi osin toisenlaiset, koska kyseessi on alkuperdiskansa
ja opetuskielend uhanalainen kieli. Ndmd reunaehdot asettavat saamelaisopetuksen tilaan, jossa
koulutuksen merkitys kielen- ja kulttuurinsiirtdjand on merkittivissa roolissa. Ndin ollen opettajan
rooliin kuuluu opetus- ja kasvatustyon lisdksi kielen- ja kulttuurin siirtdminen. Saamelaisopet-
tajien kokemusten mukaan oppilaat ovat kielitaustaltaan heterogeenisia, joka aiheuttaa heille
lisdtyotd vastata jokaisen oppilaan erilaisiin kielellisiin tarpeisiin. Esimerkiksi samassa luokassa
voi olla oppilaita, joiden kotikielend on saamen Kkieli, ja toisaalta oppilaita, joiden kotikielend ei
ole saame, vaan he ovat mahdollisesti oppineet kielen kielipesdssa. Erilaiset kielelliset taustat
vaativat erilaisia toimia opetuksessa.

Opettajat kokevat usein paineita ja myos ammatillista yksindisyyttd toimiessaan saamelaisopetta-
jana, koska usein he toimivat kouluilla, joissa on saamelaisopettajan lisdksi ainoastaan valtavdeston
opettajia. Tdstd johtuen saamelaisopettajilta puuttuu usein kollegiaalinen tuki ja verkosto, mika voi
aiheuttaa ammatillisen yksindisyyden tunnetta. Saamelaisopettajia on my6s mdérallisesti vihén ja he
tyoskentelevdt maantieteellisesti laajalla alueella, pitkien vilimatkojen pddssa toisistaan. Opettajien
mukaan saamelaisopetusta leimaa hajanaisuus, josta puuttuu yhteinen foorumi, jossa opettajat voi-
sivat kokoontua ja saada kollegiaalista tukea opetukseen. (Mddttd ym. 2012; Rahko-Ravantti 2016)

Opetusministeri6 on hiljattain kartoittanut saamenkielisen opetuksen tilaa ja julkaissut selvityksen
saamenkielisen opetus- ja varhaiskasvatushenkil6ston saatavuudesta ja koulutuspoluista (Arola
2020). Selvityksen mukaan tdlld hetkelld on kaikista akuutein vaje koltansaamen kielen henki-
16stostd ja aineenopettajista kaikissa saamen kielissd. Saamenkielisten opettajien vaje aiheuttaa
sen, ettd monissa tapauksissa saamenkielisen oppilaan oikeus saada kelpoisen saamenkielisen
opettajan antamaa opetusta ei toteudu.
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SUURIMMAT HENKILOSTOTARPEET PERUSOPETUKSESSA:
1. Koltansaamen opetukseen tarvitaan:
3 luokanopettajaa

1-2 saamen kielen didinkielen ja kirjallisuuden aineenopettajaa seka muiden aineiden
opettajia

2. Pohjoissaamenkielisen opetukseen tarvitaan:
n. 10 luokanopettajaa

8-10 aineenopettajaa, joilla kullakin on kelpoisuus vahintaan 2-3 aineen opettamiseen.
Pulaa on lahes kaikkien aineiden opettajista: matemaattisten aineiden, kielten, reaali-
aineiden seka taito- ja taideaineiden opettajista, ja myds opinto-ohjaajista. Vain lukiossa
opetettavien aineiden opettajia ei ole.

2-3 lukio-opetukseen kelpoista saamen kielen aidinkielen ja kirjallisuuden aineenopetta-
jaa

3. Inarinsaamenkielisen opetukseen tarvitaan:
1-2 luokanopettajaa

2-3 aineenopettajaa (laajat aineyhdistelmat: didinkieli ja kirjallisuus, matematiikka, histo-
ria ja yhteiskuntaoppi, terveystieto, uskonto ja elamankatsomustieto seka taide- ja taito-
aineet, opinnonohjaus).

2 lukio-opetukseen kelpoista saamen kielen aidinkielen ja kirjallisuuden aineenopettajaa
4. Lisaksi tarve on 5-6 saamenkieliselle erityisopettajalle.

5. Saamen kielen etdopetus tarvitsee talla hetkella 4-5 opettajaa ja jatkossa mahdollisesti
enemmankin.

6. Saamenkielisia musiikin ja kasityon opettajia ei ole, vaikka juuri nama taiteenlajit ovat saa-
melaiskulttuurissa erityisen tarkeita.

7. Elakoitymisen vuoksi kaikkia opettajia tarvitaan 10 vuoden sisalld lisaa. (Arola 2020.)

Saamelaisopetuksessa on erityinen tarve opettajille, joilla on kaksoistutkinto tai usean opetettavan
aineen kelpoisuus, koska se laajentaa opettajan mahdollisuuksia opettaa opetusvelvollisuuden
edellyttimén tuntimdirdn mukaan (Arola 2020). Lapin yliopistossa on luotu saamenkielisille
luokanopettajaopiskelijoille opintokokonaisuus. Opintokokonaisuuteen sisiltyy saamen kielen
sivuaineopinnot (pohjoissaame, inarinsaame ja koltansaame), saamelaispedagogiikan, saamen
kielen ja kirjallisuuden sekd saamen kielen didaktiikan opintoja. Opetusharjoittelu on mahdollista
suorittaa saamenkielisessd opetuksessa. Inarinsaamen ja koltansaamen sivuaineopinnot ovat Oulun
yliopiston Giellagas-instituutin opintoja. Pohjoissaamen sivuaineopinnot jarjestetddn LUC-konser-
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nissa (Lapin yliopisto ja Lapin Ammattikorkeakoulu). Oulun yliopiston Giellagas-instituutissa voi
opiskella kaikkia kolmea saamen kielid. (https://www.oulu.fi/fi/yliopisto/tiedekunnat-ja-yksikot/
humanistinen-tiedekunta/giellagas-instituutti)

Saamelaisopetuksessa haasteena on opettajapulan lisiksi saamenkielisten oppimateriaalien
akuutti vaje. Oppimateriaalit ovat joko vanhentuneita tai ne eivit vastaa voimassa olevan opetus-
suunnitelman tavoitteita ja sisdlt6jd. Oppimateriaalit ovat usein kulttuurisesti vieraita saamelais-
oppilaille, jos saamelaiset eivdt ole olleet mukana niiti tekemassd. My0s etdopetukseen soveltuvaa
oppimateriaalia ei ole tuotettu riittdvasti. Pitkittynyt oppimateriaalivajeen tilanne on aiheuttanut
sen, ettd opettajat tyostdvit paljon opetusmateriaalia itse. Tdmad lisdd opettajien tyomdardd. (Kor-
pela 2020.)

Opettajat myds kokevat, ettd saamelaisopetuksessa tulisi olla oma saamelainen opetussuunnitel-
mansa. Talld hetkelld opetuksen saamelaissisdllot jadvat pitkalti opettajien oman aktiivisuuden
varaan. Opettajat kamppailevat usein saamelaissisdltdjen ja kansallisten sisdltdjen ja tavoitteiden
ristipaineessa. (Mdittd ym. 2012; Rahko-Ravantti 2016). Aiemman tutkimuskirjallisuuden mukaan
(Rahko-Ravantti 2016) saamenkielisessd opetuksessa toimivat opettajat kokevat myonteisend,
ettd he saavat opettaa nimenomaan saamen kielelld ja saamen kieltd, jolloin korostuu opettajien
kokema merkityksellisyys uhanalaisen kielen ja alkuperdiskansakulttuurin sdilyttdjina.
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INaVilelialalla
tulokset:
etaopetuspilotin

toImivuus




Seuraavaksi kuvaillaan arvioinnin tulokset arviointikysymyksittdin. Arviointikysymysten teemat
ovat etdopetuspilotissa annetun opetuksen saavutettavuus, opetuksen pedagogisten tavoitteiden
toteutuminen ja etdopetuspilotin rahoitusmallin toimivuus. Opetuksen saavutettavuus ilmenee
etdopetuspilotissa esimerkiksi opetukseen hakeutumisen vaivattomuutena tai lukujirjestyksen
laadinnan hankaluutena. Opetuksen saavutettavuuden mittarina on tdssd arvioinnissa muutokset
oppilasmddrissd lukuvuosittain. Opetuksen pedagogisten tavoitteiden toteutumista tarkastellaan
esimerkiksi oppituntien sisdltdjen ja tydskentelytapojen kautta. Huomiota kiinnitetddn erityi-
sesti saamelaispedagogiikan ilmenemiseen opetuksessa. Pedagogisten tavoitteiden toteutumista
peilataan valtakunnallisen ja paikallisen opetussuunnitelman sisilt6ihin ja tavoitteisiin. Kolman-
nessa tutkimuskysymyksessa kerdtddn tietoa etdopetuspilotin aiheuttamista kustannuksista ja
resursointitarpeista paikallistasolla ja tilanteessa, jossa opetukseen osallistuvat oppilaat ovat
kymmenissd eri kouluissa ja ympari Suomea.

Keridttyd aineistoa tarkastellaan sekd vahvuuksien ja hyvin toimivien kdytdnteiden ettd kehitta-
miskohteiden kannalta. Tuloksia lukiessa kannattaa huomioida, ettd kuulemisten ja haastattelui-
den aineistositaateissa on yleensi kyse yksittdisestd kommentista ja vastauksesta. Tietyt teemat
toistuivat kuitenkin useammalla vastaajalla ja tédllaisia kommentteja on pyritty nostamaan esiin
painokkaammin. Kuulemistilaisuuksissa, haastatteluissa ja kyselyissd esiin nousseita seikkoja
kuvaillaan ndin ollen osallistujien moniddnisend puheenvuorona mahdollisimman laajan koko-
naiskuvan saamiseksi eri osapuolten kisityksistd. Osallistujien anonymiteetin sdilyttimiseksi
kdsityksid kuvataan niin, ettd yksittdistd vastaajaa ei voi tunnistaa.

76



4.1 Opetukseen osallistumista edistavat ja estavat tekijat

Opetuksen saavutettavuutta koskevaa tietoa saatiin kuulemisissa, haastatteluissa ja kyselyissa.
Kuulemisiin osallistui 29 opetuksen jarjestdjaa/koulua ja haastatteluihin 7 hanketyontekijaa.
Kyselyihin vastasi yhteensa 47 opetuksen jarjestdjaa ja rehtoria, 71 oppilasta ja 29 huoltajaa.

Aineistosta esiin nousseet opetuksen liittyvat teemat ryhmiteltiin seuraavasti:

opetukseen hakeutuminen

potentiaalisten osallistujien kartoittaminen

tuntien aikataulut, tuntien sijoittuminen lukujarjestykseen

opetukseen osallistumispaikka (koulu, koti), laitteet, tekniikka

yleinen tiedotus, ohjeet, yhteydenpito koulun, opettajan ja kodin valilla
osallistujamdarat 2018-2022, nakyvyys koulussa

Opetuksen saavutettavuudella tarkoitetaan tdssd arvioinnissa opetukseen hakeutumisen vai-
vattomuutta asiakkaan, erityisesti oppilaan, nikékulmasta. Saavutettavuus eroaa ndin ollen
saatavuudesta, eli siitd, onko opetusta saatavilla vai ei, ja onko opetukselle ylipddtddn tarvetta.
Lahtokohtana tdssd arvioinnissa on, ettd saamen etdyhteyksid hyodyntéville opetukselle on ole-
massa tarve ja opetusta on saatavilla. Kysymykset, joihin etsimme vastauksia ovat: Missd mddrin
etdopetus on lisdinnyt saamen kielten opetukseen osallistuvien mdaria ja mitka tekijit edistavat
tai estdvit etdopetukseen osallistumista?

Opetukseen hakeutuminen

Viéestorekisterissd lapselle voi ilmoittaa vain yhden didinkielen (ks. luku 3.3.1), joten jos didin-
kieleksi ilmoitetaan saamen kieli, tulee tieto kielitaustasta kouluun automaattisesti. Kuulemis-
tilaisuuksissa haluttiin kuitenkin selvittdd, mitd muuta kautta koulu saa tiedon lapsen saamelais-
taustasta. Osallistujilta (n = 29) kysyttiin, miten saamen kielten etdopetukseen oli hakeuduttu
ja miten sujuvaa uusien oppilaiden aloittaminen oli koulun ndkékulmasta. Useimmiten aloite
lapsen osallistumisesta opetukseen oli kuulemisiin osallistuneiden mukaan tullut huoltajilta tai
sukulaiselta ja esimerkiksi Wilman kautta. My6s kunta saattoi olla aloitteen tekijind varsinkin
hankkeen alkuaikoina, samoin oppilas itse. Kun opetukseen ilmoittautuneet oppilaat tiedettiin,
koottiin oppilaat osassa kuntia tiedoksi myds opetuksen jérjestdjille.

Opetuksen jdrjestdjille ja koulujen rehtoreille osoitetussa kyselyssd selvitettiin samaa asiaa
uudelleen kattavamman kuvan saamiseksi eri tavoista hakeutua opetukseen. Kysymyksessd,
jossa tiedusteltiin, miten tai mistd aloite etdopetuspilottiin osallistumiseen oli tullut, vastaajien
(n = 47) oli mahdollista valita useampi vaihtoehto. Vajaa puolet vastaajista (n = 21) ilmoitti,
ettd aloite saamen kielen opetukseen osallistumiseen oli tullut yleisimmin lapsen huoltajil-
ta, seuraavaksi useimmin suoraan etdopetuspilotin hanketyontekijoiltd tai Utsjoen kunnalta
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(n = 11). Oppilas oli vastaajien mukaan myos itse ollut aloitteen tekijand (n = 6), joskus kunta
(n = 3) tai rehtori (n = 1). Joissain tapauksissa opetukseen osallistumisella halutiin turvata oppi-
laan jo aiemmin alkaneiden saamen kielen opintojen jatkumo, esimerkiksi esiopetuksesta perus-
opetukseen. Opetuksen jdrjestdjien ja rehtoreiden kyselyyn vastanneista 5 ei tiennyt tarkemmin,
miten opetukseen osallistuminen oli kdynnistynyt.

Huoltajat olivat ndin ollen avainasemassa lapsen ilmoittamisessa opetukseen. Huoltajilta
(n = 29) kysyttiin, miksi he halusivat lapsensa opiskelevan saamen kieltd ja ldhes kaikissa vas-
tauksissa nostettiin esille saamen kielen ja kulttuurin sdilyttdmisen tirkeys. Kieltd ei ole ilman
kulttuuria ja suvun kielen osaaminen vahvistaa huoltajien késitysten mukaan yhteisollisyyttd ja
pitdd saamen kielen ja kulttuurin hengissd. Erityisen tdrkedd tima on huoltajien mielestd uhan-
alaisten kielten osalta. Huoltajista 12 (41 %) kertoi, ettd halu opiskella saamen kieltd oli ldhtenyt
lapsesta itsestddn. Lapsilla oli heiddn mukaansa tarve oppia kommunikoimaan sukunsa kanssa
ja my0s lasten yleisempi kiinnostus saamelaiskulttuuriin oli ollut voimakas kannustin osallistua
opetukseen. Oppilaista muutama oli ollut saamen kielen kielipesdssd, ja he itse tai huoltajat olivat
halunneet lapsen jatkavan saamen kielen opintojaan.

Opetuksen jdrjestdjien ja koulujen kdsitysten mukaan ehdottoman positiivista oli, ettd yksikin
oppilas riittdd opetuksen kidynnistimiseen koulussa. Kuulemisissa nostettiin esille, ettd ilman
etdopetushanketta ei opetusta voitaisi tarjota yksittdiselle oppilaalle ja timd ndhtiinkin yhdeksi
hankkeen vahvuuksista. Koska opetukseen osallistui monissa kunnissa vain yksi oppilas, tyollisti
potentiaalisten oppilaiden kartoittaminen ja siihen liittyvad byrokratia joissakin kunnissa kuiten-
kin enemman kuin toisissa. Yhtend ratkaisuna tydmadardan vihentdmiseen kuulemistilaisuuksissa
ehdotettiin oppilaan kielitaustan merkitsemistd Wilmaan mahdollisimman tarkasti.

Opetukseen ilmoittautumisen aikataulu koettiin kuulemistilaisuuksissa pddosin hyvaksi ja tieto
aikataulusta tuli kouluille tarpeeksi aikaisin. Osa kuulemisiin osallistuneista kaipasi kuiten-
kin enemmain tietoa ilmoittautumisen ajankohdasta, jotta kunnat voivat laittaa tiedon omille
sivuilleen jo hyvissd ajoin. Ilmoittautumisen helpottamiseksi ehdotettiin valmista tiedotetta,
jossa olisi linkki ilmoittautumiseen ja ohjeistus oppilaan kirjaamisesta kunnan jarjestelmadn.
Niin kunnalle tulisi automaattisesti tieto oppilaista. Mahdollisuudesta ilmoittautua voisi myos
saada Wilma-viestin, jolloin tieto saavuttaisi kaikki huoltajat. Opetukseen osallistuvat oppilaat
tulisi saada kuntien ja koulujen tietoon maalis-huhtikuussa, jotta tuntien ajankohdista voidaan
keskustella ajoissa. Etdopetuspilotissa onkin joidenkin kuulemisiin osallistuneiden mukaan
vastattu tihdn tarpeeseen hyvin. Kouluissa on my®os tietoisesti pyritty viestimddn ulospdin, etta
etdopetus onnistuu ja tarvittavat laitteet 16ytyvit. Koulujen henkilokunta on ollut hankkeessa
innolla mukana. Epétietoisuutta oli joidenkin kuulemisiin osallistuneiden mukaan kuitenkin vield
siitd, voiko oppilas ilmoittautua opetukseen kesken lukuvuoden ja ilmoittautumisajan loputtua.

Kuulemistilaisuuksissa mainittiin etdopetusmallin hyvinid puolena my&s saamen kielten opet-
tajien tyollistymisen turvaaminen: etdopetusmalli tukee opettajien varmuutta toimeentulosta,
silld oppilasmadirien vaihtelu ei uhkaa opetuksen loppumista samassa mdarin kuin perinteisessd
lahiopetuksessa.
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Potentiaalisten oppilaiden kartoittaminen

Jonkin verran epdtietoisuutta aiheutti lapsen saamelaistaustan selvittdmisen tarpeellisuus. Ope-
tuksen jdrjestdjien ja koulujen kyselyssd antamien vastausten mukaan tieto oppilaan saamelais-
taustasta oli tullut kouluun eri tavoin. Yleisimmin tieto oli tullut huoltajilta (n = 31) tai oppilaalta
itseltddn (n = 5). Kuuden oppilaan osalta tieto saamelaistaustasta oli saatu koulun oppilastiedoista
tai erilaisista rekisteritiedoista. Jos oppilas oli siirtynyt esimerkiksi esiopetuksesta kouluun, oli
tieto tullut siirron yhteydessd (n = 4). Ndiden lisdksi tieto saamelaistaustasta oli voitu saada
etdopetuspilotin yhteydenoton kautta tai kunnan eri toimialojen kautta. Opetuksen jérjestdjien
ja koulujen vastausten perusteella ndyttdd vahvasti siltd, ettd ilman huoltajien ja oppilaan omaa
aktiivisuutta tieto oppilaan oikeudesta saamen kielen etdopetukseen ei olisi tullut kouluun.

Kaikkien oppilaiden yhtdldistd mahdollisuutta osallistua opetukseen ei kuulemistilaisuuksissa
kyseenalaistettu. Kuulemisiin osallistuneiden mukaan on hyvd, ettd etdopetuspilottiin osallistumi-
nen on avointa kaikille eikd edellytd esimerkiksi saamelaista sukulaissuhdetta. Joissain kouluissa
oli saatettu keskustella oppilaan saamelaistaustasta ja sitd kautta lapsen tarpeesta saada saamen
kielen opetusta. Ndin esimerkiksi silloin, kun lapsen huoltajat eivit itse puhuneet saamen kielta.
Saamen kielen opetus koettiin kuulemistilaisuuksissa kuitenkin kullanarvoiseksi kulttuuriperinnén
siirtdimiseksi sukupolvelta toiselle ja siksi opetukseen osallistuminen katsottiin jokaisen lapsen
subjektiiviseksi oikeudeksi.

Hanketyontekijoiden haastatteluissa (n = 7) ilmeni, ettd tieto lapsen saamelaiskielitaustasta on
hyddyllinen nimenomaan opetusryhmid mietittdessd. Opetusryhmit muodostetaan ensin kie-
littdin (pohjois-, inarin- ja koltansaame), sen jidlkeen katsotaan oppilaiden ikd ja kielitaidon taso.
Jos oppilaan kotona puhutaan saamea, osaamistaso padtellddn sen pohjalta. Huoltajat ilmoittavat
hakulomakkeessa, puhutaanko lapsen kotona saamea, ja onko lapsi opiskellut aiemmin saamea.
Tieto kielitaidon tasosta on huoltajien varassa, joskin ongelmia voi aiheuttaa edelleen se, ettd lapsen
kotikieleksi saatetaan ilmoittaa saamen kieli my®s silloin, kun kielitaito on vield hyvin alkeellinen.
Télld halutaan haastateltujen hanketydntekijoiden kisitysten mukaan varmistaa lapsen pdisy
opetukseen. Oppilaissa on jonkin verran myos kielipesdoppilaita, mutta aina heidin kielitaitonsa
ei joidenkin hanketydntekijéoiden mukaan ole riittdnyt didinkielisten'® ryhmaéssd parjadmiseen.

3-9-luokkalaisten ja lukiolaisten kyselyyn vastanneista oppilaista (n = 71) valtaosa (76 %) ei ollut
opiskellut saamen kieltd ennen etdopetuspilottia, vajaa neljannes (24 %) oli opiskellut aiemmin.
Ne 13 oppilasta, jotka vastasivat saamen kielen opiskelupaikkaa ja opiskelun kestoa koskeneeseen
kysymykseen, kertoivat opiskelleensa kotona, koulussa tai kielipesdssa. Oppilaista 2 ei muistanut,
missd oli opiskellut saamea ennen etdopetuspilottia.

Kysymyksessd, jossa kysyttiin oppilaan didinkieltd, oppilas voi valita useamman vaihtoehdon.
Vastausten perusteella kolmannes oppilaita koki, ettd heilld on kaksi didinkieltd: valtaosalla suo-
mi (95 %) ja 20 %:lla pohjoissaame. Ruotsin kielen didinkielekseen ilmoitti 4, inarinsaamen 4 ja
koltansaamen 3 oppilasta. Oppilaiden kotona puhuma kieli oli valtaosalla suomi (96 %). Ruotsin
kieltd kaytti kotona 13 % oppilaista, pohjoissaamea 15 %. Inarin- tai koltansaamea kotona kaytti
4 % oppilaista.

10 Ks. luku 3.1.1 &idinkieli-termin problematiikasta.
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Luokkien 3-9 oppilailta ja lukiolaisilta kysyttiin, kuka perheessd puhuu saamen kieltd'!. Oppilaat
voivat valita annetuista vaihtoehdoista useamman. Kysymykseen vastasi yhteensi 55 oppilasta.
Heistd ldhes puolella (46 %) saamea puhuva perheenjdsen oli diti, seuraavaksi yleisimmat olivat
sisko ja mummo. Yksittdinen, oppilaiden eniten valitsema perheenjdsen oli diti ja 11 oppilaalla
vain diti puhui perheessd saamen kieltd. Alla olevaan taulukkoon on koottu oppilaiden perheessi
saamea puhuvat henkil6t yleisyysjdrjestyksessd. Oppilasvastauksissa oli hyvin erilaisia yhdistelmid
saamea puhuvista perheenjdsenistd ja siksi prosentuaalisten osuuksien loppusumma alla olevassa
taulukossa on suurempi kuin 100.

TAULUKKO 12. Oppilaiden perheessd saamea puhuvat henkil6t.

Perheessani saamea puhuu... Oppilaiden lukumaara % osuus kaikista oppilaista
aiti 25 46 %
sisko 14 26 %
mummo 13 24 %
isa 10 18 %
pappa 7 13%
veli 9 16 %
joku muu 10 18 %
ei kukaan 1" 20 %

Oppilaista viidennekselld ei kukaan muu perheenjdsen puhunut saamea. Vastausvaihtoehtoon joku
muu oppilaat olivat kirjoittaneet saamea puhuvia sukulaisia, kuten serkku, isomummo, mummin
isd ja diti, isdn tai didin puolen sukulaiset, titi, eno. Nayttdisikin siltd, ettd erityisesti lasten didit
ovat olleet aktiivisia saamen kielten sdilyttdmisen edistdjid perheissd. My0s tutkimuskirjallisuuden
mukaan naisten ja ditien rooli on keskeinen perheiden kielipolitiikassa, ja didit toimivat my0s
aktiivisimmin saamen kielten elvyttdjind (Bull ym. 2021).

Tuntien aikataulut, tuntien sijoittuminen lukujarjestyksen

Saamen tuntien ajankohta vaihteli kuulemisiin osallistuneissa kouluissa paljon. Osassa kouluja
tunnit olivat varsinaisen koulupdivdn jilkeen muiden tuntien loputtua, osassa heti aamusta, osas-
sa keskelld pdivad, jolloin oppilas ei aina voinut ldhted saamen tunnille kesken muuta opetusta.
Lukiolaisilla oli osallistujien mukaan voitu huomioida myos opiskelijoiden omat toiveet tuntien
ajankohdasta ja tuntien pituudesta (45 minuuttia vai 1,5 tuntia). Jos lukiolaisten tunnit olivat
koulupidivian ulkopuolella, opiskelija oli voinut opiskella kotona, mikd koettiin hyvaksi ratkaisuksi.

Kuulemistilaisuuksissa eniten palautetta tuli oppituntien sijoittumisesta lukujdrjestykseen. Mitd
suurempi koulu sitd vaikeampaa yksittdisen oppilaan tuntien sijoittaminen lukujarjestykseen oli
ollut. Opetusryhmissd on oppilaita eri luokilta, lukujirjestyksen laadinnassa tuntijaon mukaiset

11 Kysymyksessa ei eritelty eri saamen kielia.
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tunnit ovat etusijalla ja saamen tunneille saattaa jadda vain "jimdpaikat”. Siksi osa kuulemisiin
osallistuneista toivoi, ettd hanke ilmoittaisi tuntien ajankohdat aikaisemmin, jolloin ne on
helpompi sijoittaa lukujirjestykseen. Joissain kouluissa oli tieto tuntien ajankohdasta tullut
yksittdisen oppilaan kannalta liian my6hddn, ja hdnet oli jouduttu sijoittamaan nuorempaan
ryhmddn opetukseen osallistumisen mahdollistamiseksi. Tuntien my&hdinen ajankohta oli
niin oppilaille kuin ohjaajillekin joissain kouluissa haastava. Pienilld oppilailla tuntien sijoittu-
minen perjantaina kello 15 jilkeen ei ollut kuulemistilaisuuteen osallistuneiden mielestd hyva
ratkaisu. Opiskelun valvominen ohjaajien tydajan ulkopuolella ei aina ollut mahdollista, ja silloin
jouduttiin miettimddn muita vaihtoehtoja. Joillekin huoltajille tuntien mydhdinen ajankohta
oli kuitenkin ollut palautteen perusteella hyva asia, silld se mahdollisti my6s huoltajien itsensd
osallistumisen tunneille.

Ratkaisuna lukujirjestysongelmaan kuulemistilaisuuksissa esitettiin saamen kielen opiskelun
saamista osaksi tuntijakoa, mika tekisi saamen kielten aseman nikyvimmadksi myos kielikou-
lutuspoliittisesti. Saamen kielten opiskelu ei saisi osallistujien mukaan olla oppilaalle mikdin
ylimddrdinen lisdtunti, vaan sen tulisi olla osa oppilaan viikkotuntimddrda. Yksi ehdotus oli
saamen kielten liittiminen osaksi oman didinkielen opetusta, mikd mahdollistaisi suoran kyt-
koksen lukujarjestyksiin. Talloin tunnit voisivat osallistujien mukaan olla samaan aikaan kuin
muutkin omat didinkielet ja ikdryhmittdin porrastettuna. Karvin oman didinkielen opetuksen
tilaa ja vaikuttavuutta kdsitelleessd arvioinnissa (Vendldinen ym. 2022) todettiin kuitenkin, ettd
myo0s oman didinkielen opetus on nykyisellddn koulupdivin jilkeen tai illalla, mika ei ole oppilaan
kannalta hyva ratkaisu.

My®6s huoltajilta tiedusteltiin, mitka tekijdt olivat edistdneet ja vaikeuttaneet etiopetukseen osal-
listumista kodin nidkékulmasta. Merkittdvin edistdva tekijd oli joustavuus, esimerkiksi tuntien
jarjestdminen lapsen omassa koulussa, sopiva kellonaika ja mahdollisuus osallistua tunneille myos
kotoa kdsin. Huoltajien mukaan on tirkedd, ettd saamen kielen opetus on osa koulunkdyntid, ei
siitd erillinen osa. Opettajat ovat huoltajien mielestd hyvid ja patevid ja opetusalustat toimivia. Jos
lapsella ei ole tarvittavia laitteita kotona, on kunta tai koulu sellaiset hénelle jirjestdnyt, samoin
opiskelumateriaalit. Huoltajat kiittelivit myos hankkeen tiedotusta ja koulun ja kodin yhteisty6ta.
Hyvind pidettiin my®0s sitd, ettd opetus on ilmaista ja vain 1-2 kertaa viikossa, mikd mahdollistaa
lapsen harrastustoiminnan. Merkittdva tekijd huoltajien ndkdkulmasta on ilman muuta myos
lapsen oma innostus ja motivaatio opiskella saamen kieltd.

Etdopetukseen osallistumista ovat huoltajien mielestd vaikeuttaneet koulupdivan pidentyminen,
silld saamen tunnit ovat usein pdivin padtteeksi ja silloin, kun oppilaan kaverit ldhtevdt jo kotiin.
Kaikille oppilaille ei ollut jarjestynyt koulusta ohjaajaa. Joskus jopa huoltaja on itse jadnyt tunnille
valvomaan tai oppilas on osallistunut tunnille kotoa kisin, jolloin huoltajan on ollut oltava pai-
kalla. Harrastusten ja koulun aikataulun yhteensovittaminen on ollut joskus haastavaa. Kaiken
kaikkiaan lukujdrjestykseen ja tuntien aikatauluttamiseen liittyvit ongelmat nousivat useammassa
huoltajavastauksessa esille etiopetuksen haasteina. Yksittdisissd vastauksissa mainittiin koulun
ja kotiseudun kielteinen suhtautuminen saamelaisiin, mika saattoi nikya oppilaan kiusaamisena
tai ongelmina ylipddtddn alkaa jdrjestdd opetusta. Huoltajavastauksissa tuli esille my&s huolta-
jien huoli opetuksen jatkumisesta esimerkiksi luokalle 7 siirryttdessd. My0s teknisid ongelmia
oli ollut jonkin verran, esimerkiksi internet on toiminut huonosti ja materiaalien saaminen on
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kestdnyt pitkddn. Yhteensd 7 huoltajaa oli kuitenkin sitd mieltd, ettd ongelmia ei ollut ollut vaan
kaikki toimi hyvin.

Myo6s hanketyontekijoiden nikokulmasta lukujérjestyksen laadinnassa ongelmia aiheuttavat
esimerkiksi joidenkin kaupunkien kiintedt ajat kielten opetukselle ja jaksojen vaihtuminen. Kun
ty0jdrjestys ei koulussa ole pysyva koko lukuvuoden ajan, joudutaan my6s saamen tunneille et-
simddn uusi ajankohta jakson vaihtuessa.

Opetukseen osallistumispaikka (koulu, koti), laitteet, tekniikka

Arvioinnin suorittamisajankohtana etdpilottihankkeella oli meneillddn neljds lukuvuosi. Opetuksen
tekniset kaytdnnot olivat opetuksen jdrjestdjien ja rehtoreiden kyselyyn vastanneiden mielestd
parantuneet neljan vuoden aikana huomattavasti. Ohjaaja pystyi nyt olemaan tunneilla mukana
tablettitietokoneella ja oppilas osallistui omilla laitteillaan. Tima oli kuulemisiin osallistuneiden
mielestd toimiva kdytdnne erityisesti kaikkein nuorimmilla oppilailla, jotka tarvitsivat enemmén
apua tekniikan kanssa. Jos oppilas oli tunnilla kotona, valvonta ja laitteiden kanssa auttaminen
oli kuitenkin hankalaa. Teknisid ongelmia oli ollut jonkin verran esimerkiksi tunnusten ja kirjau-
tumisen kanssa. Teams toimi kuitenkin hyvin opetuksessa.

Opetuksen jarjestdjiltd ja rehtoreilta kysyttiin, missd oppilas osallistui saamen tunneille. Kun oppi-
las osallistui tunneille koulussa, oli luokkatilana joko atk-luokka, eriytystila, etdopetukseen varta
vasten sisustettu tila, pienryhmadopetustila, ohjaajan tila, kirjasto tai tavallinen luokkahuone. Tila
oli helppo 16ytdd koululta, silld saamen tunnit olivat yleensd muun opetuksen loputtua. Opetus-
tila pyrittiin opetuksen jdrjestdjien ja koulujen mukaan pitdmdin lukuvuoden ajan aina samana.

Oppilaan osallistuminen etdopetukseen koulussa tai kotona ei vaikuta kuulemistilaisuuksiin osal-
listuneiden kdsitysten mukaan rahoitukseen, mutta kuulemisissa nousi vahvasti esille kisitys, ettd
etdopetus pitdisi olla aina koulun tiloissa. Joissain kouluissa oli tehty selked linjaus, ettd opetus
on aina koululla ("Tunneilla ollaan aina koulussa.”). Tdtd perusteltiin teknisen tuen saatavuudella,
pienten oppilaiden ohjausmahdollisuudella ja oppilasturvallisuudella. Osassa kouluja etdopetuk-
sen jdrjestdiminen kotona ja ilman valvojaa koettiin hyviksi ratkaisuksi, ja toimintamallia voisi
kuulemisiin osallistuneiden mielestd laajentaa esimerkiksi ns. pienten kielten, kuten ranska,
saksa ja vendjd, opiskeluun. Opetukseen osallistuminen koulussa tai kotona vaihteli osallistujien
kouluissa my®s jonkin verran sen mukaan, mistd saamen kielestd oli kyse: pohjoissaamessa oli
helpompi saada isoja ryhmid ja sijoittaa tunnit lukujdrjestykseen oppilaiden kannalta parempaan
aikaan kuin inarin- ja koltansaamessa.

Haastateltujen hanketyontekijéiden mukaan suurin osa oppilaista osallistui oppitunneille kou-
lussa. Nuorimmat oppilaat pitivit tunneilla yleensd kameraa auki, ylemmilld luokilla ja kotona
kamerat olivat yleensd suljettuina, mikd saattoi haitata vuorovaikutusta opettajan ja oppilaan
vililld. Koronan my6ti joissain kouluissa on oppilaita siirretty haastateltavien kdsitysten mukaan
kotiin opiskelemaan. Kotona opiskeleminen on ollut aiemmin tavallisinta lapsilla, jotka muutoin
olisivat joutuneet kdyttimddn koulukuljetusta.
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Ldhes puolet (46 %) luokkien 3-9 ja lukiolaisten kyselyyn vastanneista oppilaista ilmoitti opiskele-
vansa saamen kieltd yleensd kotona, vajaa kolmannes (32 %) yleensd koulussa. Noin viidennekselld
(22 %) opiskelupaikka vaihteli.

Eri osapuolten vastausten perusteella kisitykset oppitunneille osallistumisen paikasta (koti vs.
koulu) vaihtelivat jonkin verran, ja ndyttdisi siltd, ettd noin puoleen tunneista osallistuttiin ko-
tona, puoleen koulussa. Opiskelupaikan valintaan vaikutti tuntien ajankohta lukujarjestyksessa
ja oppilaan ika.

Tiedotus, ohjeet ja yhteydenpito koulun, opettajan ja kodin valilla

Kyselyihin vastanneiden opetuksen jdrjestdjien ja koulujen mukaan hankkeen yleinen ja tekninen
ohjeistus ja tiedotus olivat kehittyneet huomattavasti neljin vuoden aikana. Huoltajiin oltiin
yhteydessi tarvittaessa, ei kuitenkaan kovin usein. Yleisin ajankohta, jolloin koulu otti yhteyttd
huoltajiin, oli lukuvuoden alussa, jolloin saamen tuntien ajankohdasta sovittiin. Muita yhteyden-
pidonaiheita olivat opetusmateriaali, laitteet ja arviointi. Yhteydenpito opettajien ja hankkeen
johdon kanssa toimi opetuksen jérjestdjien ja koulujen mielestd hyvin, palautetta tai ongelmia ei
sivuutettu. Jos jotain voisi vield kehittdd, niin aina ajantasaiset oppilastiedot kouluille ja opettajille
olisivat tdrkeitd, jotta tiedetddn, ketkd oppilaat ovat tunneilla mukana. Poissaoloista ilmoitettiin
oppilaan luokanopettajalle ja saamen opettajalle, joskus tieto poissaolosta ei kuitenkaan tullut
ohjaajalle saakka.

Opetuksen jdrjestdjien ja koulujen kuulemisten pohjalta voidaan yhteenvetona todeta, ettd vaik-
ka hankkeen tiedotus oli hyvad ja oli parantunut hankkeen edetessd, niin sitd voi vield tehostaa
esimerkiksi erilaisin huoltajille ja opetuksen jarjestdjille suunnatuin tietopaketein ja hakuoppain.
Esitettiin my0s toive vuosikellosta, josta hankkeen aikataulut ja erilaiset tapahtumat kavisivit
helposti ilmi. Lukuvuosittain kunnille voitaisiin vastaajien mukaan toimittaa koosteet vuoden
toiminnasta, mistd ndkyisivdt vanhempainillat ja muut tapahtumat. Opetukseen osallistumisen
mahdollisuudesta tiedottaminen vield nykyistikin tehokkaammin ndhtiin hankkeen jatkon
yhtend kulmakivend. Epiiltiin, ettd opetukseen osallistujia voisi olla nykyistd enemmankin, jos
kaikki halukkaat vain tietdisivdt tdstd mahdollisuudesta.

Hankkeessa annettua ohjeistusta voidaan tarkastella myds hankkeen sisdisesti. Haastatelluilla
hanketyontekijoilld oli erilainen madrd aiempaa kokemusta etdopetuksesta, samoin heiddn hankkeen
piirissd saamansa perehdytyksen laajuus etdopettamiseen ja digitaalisen opetusmateriaalin laadintaan
vaihteli. Osa haastatelluista olisi kaivannut enemman perehdytystd tehtdvadnsd, erityisesti silloin,
kun ajiempaa kokemusta etdopettamisesta tai digitaalisen materiaalin ja digitaalisten kokeiden
laadinnasta ei ollut. Hanketyontekijoiden haastatteluissa tuli kuitenkin ilmi, ettd lukuvuonna
2022-2023 tihidn haasteeseen onkin tartuttu veso-pdivilld ja viikoittaisilla torstaikahveilla, joiden
tarkoituksena on keskustella opetukseen liittyvistd kysymyksistd kokeneiden ja noviisiopettajien
kesken. Vertaisoppiminen on hanketyontekijoiden piirissd koettu erittdin tirkedksi tavaksi oppia
esimerkiksi silloin, kun aineenopettajat opettavat esikouluikiisid lapsia.
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Tiedotuksen laajentaminen eri paikkoihin ja eri kanaville nousi hanketyontekijéiden haastatteluissa
yhdeksi tirkedksi kehittdmiskohteeksi. Kaikki huoltajat, joiden lapset ehkd haluaisivat osallistua
saamen kielen opetukseen, eivit hanketyontekijéiden mielestd edelleenkddn tiedd etiopetusmah-
dollisuudesta. Haastatteluissa kiiteltiin yhteistydn sujuvuutta Utsjoen kunnan ja Saamelaiskdrdjien
kanssa, mikd on osaltaan seurausta siitd, ettd eri toimijat tunsivat jo ennestdan toisensa. Yhteistyo
eri yhteis6jen kanssa on hanketydntekijéiden nikékulmasta toiminut hyvin ja joustavasti.

Oppilasmaarat lukuvuosina 2018-2022 seka saamen kielen ja saamelaisuuden
nakyminen koulussa

Saavutettavuutta voidaan tarkastella myos opetukseen osallistuneiden oppilaiden médran kehityksen
kautta. Tarkat tiedot oppilasmaaristd lukuvuosittain ja kielittdin saatiin hanketyontekijaltd, jonka
tyonkuvaan oppilasmadrien raportointi kuului. Alla olevassa kuviossa on koottu oppilasmiarin
kehitys vuosina 2018-2023 luokka-asteittain.
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KUVIO 1. Oppilasmdaran kehitys 2018-2023 luokka-asteittain. Lihde: © saamenetaopetus.com
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Kuviosta 1 ndkyy selkedsti, ettd oppilaiden kokonaismdird on lihes kolminkertaistunut neljin
vuoden aikana. Oppilaita on lukuvuoden 2022-2023 alussa 148 ja he tulevat 90 koulusta. Eni-
ten on lisddntynyt perusopetuksessa olevien oppilaiden mdird, mutta myos esiopetuksessa ja
lukiokoulutuksessa kasvua on tapahtunut. Kielittdin tarkasteltaessa eniten lisdystd on tullut
pohjoissaamen oppilasmaddriin, inarinsaamen oppilasmdari on kaksinkertaistunut vuodesta 2018
ja koltansaamessakin oppilasmddrd on lisddntynyt (kuvio 2).
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KUVIO 2. Oppilasmaarit kielittdin 2018—-2023. Lihde: © saamenetaopetus.com

Alla olevaan kuvioon on koottu oppilaiden lukumadirdt kielittdin ja luokittain lukuvuonna
2022-2023. Perusopetuksessa eri saamen kielten oppilaita on eniten, mutta myos esiopetuksessa
ja lukiokoulutuksessa oppilaita on kaikissa kolmessa kielessa.
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KUVIO 3. Oppilasmaarit kielittdin ja koulutusasteittain 2022-2023. Lihde: © saamenetaopetus.com

Kyselyyn vastanneilta opetuksen jdrjestdjiltd ja rehtoreilta tiedusteltiin, missd madrin saamen
kielen ja kulttuurin ndkyvyys oli hankkeen my6td lisddntynyt koulun muussa toiminnassa. Valta-
osan mielestd ndkyvyys ei ollut juurikaan lisddntynyt. Osaltaan timd johtui esimerkiksi siitd, ettd
oppilas ei itse halua tuoda saamelaisuuttaan esille koulussa. Toisaalta, jos koulu on suuri, on sielld
myds paljon muita kielid kuin saamen Kkieli, joten yksittdisen kielen ndkyvyys ei ole suurempi kuin
muidenkaan. Muutaman vastaajan kommenttina oli, ettd oppilaan luokkatoverien keskuudessa
tietoisuus saamen kielestd on lisddntynyt jonkin verran. Vaikka tietoisuus ei koulun tasolla ollut
juurikaan lisddntynyt, niin poikkeuksiakin oli: muutama vastanneista koki, ettd tietoisuus saamen
kielestd ja saamelaisuudesta oli lisddntynyt huomattavasti ja esimerkiksi saamelaisten kansallis-
pdivd on kiinnostanut oppilaita ja henkil6kuntaa laajemminkin. Saamen kieli ja kulttuuri ovat
ndkyneet esimerkiksi pdivinavauksissa ja erilaisissa koulutason teemapaivissa.

Kuulemistilaisuuksiin osallistuneilla oli varsin samanlaiset kisitykset kuin kyselyyn vastanneillakin
saamelaisuuden ja saamen kielen ndkyvyyden lisddntymisestd koulussa ja kunnassa. Kuulemis-
tilaisuuksiin osallistuneiden mukaan olisi toivottavaa integroida saamen kieli ja kulttuuri koulun
muuhun toimintaan, esimerkiksi muiden oppiaineiden tunneille. Saamelaiskirdjien jarjestdimaa,
kaikille avointa saamen kansallispdivan ohjelmaa kiiteltiin kuulemisissa esimerkkind hyvastd kdy-
tdnteestd. Yhdessd koulussa oppilas oli pitinyt pdivinavauksen saamen puku yllddn ja koulussa oli
saatavilla my06s informatiivinen tietopaketti saamelaisesta kulttuurista. Ennen hanketta saamen
kulttuuri oli osallistujien mielestd ollut monissa kouluissa tdysin nikymadtontd, hankkeen my6td
ndkyvyys ja tietoisuus oli lisddntynyt. Korona-aika oli kuitenkin jossain madrin vaikeuttanut tie-
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toisuuden levittdmistd esimerkiksi oppilaiden luokkakavereiden keskuudessa. Erityisen tirkednd
kuulemisiin osallistuneet pitivit sitd, ettd opetukseen voivat osallistua jo esikouluikdiset lapset.
Kielen elvyttiminen ja sdilyttiminen tulee osallistujien kisitysten mukaan aloittaa mahdollisimman
nuorista oppilaista. Jatkossa tulee myo6s pohtia keinoja, joilla etdoppilaiden ryhmdytymistd voisi
edesauttaa. Etdoppilaiden muodostama yhteis6 voisi tavata ja vahvistaa kulttuurikokemustaan
yhdessd, mikd my6s motivoisi opiskelemaan.

My®6s huoltajilta kysyttiin etdopetuspilotista ja opetuksen jarjestelyistd. Lihes kaikki huoltajat
kokivat pilotin jatkumisen ja lasten mahdollisuuden opiskella saamen kieltd erittdin tirkeind.
Etdyhteyksin toteutettu opetus on huoltajien mielestd toiminut hyvin ja lisinnyt saamelaisuu-
den ndkyvyyttd saamelaisten kotiseutualueen ulkopuolella. Lapset my0s osallistuvat tunneille
mielellddn. Kuvioon 4 on koottu huoltajien vastausten jakaumat viiteen kyselyn vdittimaan.

Etaopetuksen jatkuminen on erittain tarkeaa. “

Perheellemme on térke&a, etta lapsemme voi opiskella .
saamen kielté. 7

Saamen kielten etdopetus toimii hyvin. 4| 24

Lapseni osallistuu saamen tunneille mielellaan. |4|4| 1

~

Etaopetuspilotti on lisannyt saamelaisuuden nakyvyytta
saamelaisalueen ulkopuolella.
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Osuus vastaajista (%)
@ Taysin eri mielta o Jonkin verran eri mielta
@ Ei selvaa kantaa asiaan O Jonkin verran samaa mielta

@ Taysin samaa mielta

KUVIO 4. Huoltajien (n = 29) vastaukset etdopetuspilotin toimivuutta koskeneisiin vdittdmiin.

Opetuksen saavutettavuutta ja oppilasmdirid voidaan tarkastella my6s suhteessa etdopetuspi-
lottiin osallistuneiden koulujen lukumadirdidn kehitykseen. Opetuksen jirjestdjien ja rehtoreiden
kyselyssa tiedusteltiin, mind lukuvuosina vastaajat olivat olleet mukana hankkeessa. Vastaajista
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62 oli ollut mukana aivan hankkeen alusta asti (vuodesta 2018), vuonna 2019 osallistujien mddrd
oli kasvanut 6:1la ja vuonna 2020 lisdys oli 13. Vastaajista 21 oli lukuvuonna 2021-2022 mukana
ensimmadistd kertaa. Koulujen ja opetuksen jdrjestdjien eripituinen kokemus etdopetuspilottiin
osallistumisesta antoi hyvidn kuvan opetusjdrjestelyiden nykyhetken tilanteesta, mutta myo0s
siitd kehityksestd, jota oli tapahtunut neljin vuoden aikana. Koulujen ja opetuksen jdrjestdjien
lukumdirdn kasvu ndkyy my0s oppilasmdirdn kasvussa, kuten edelld todettiin.

Haastateltujen hanketyontekijoiden mielestd etdyhteyksid hyodyntédvi opetus voi antaa oppilaille
kipindn omaan kulttuuriin ja saamelaiskontaktien luomiseen. Opettajien vilinen verkostoitumi-
nen on tdrkedd esimerkiksi digimateriaalin laadinnassa. Monet huoltajat kokevat haastateltujen
mukaan yksindisyyttd saamelaiskulttuurin opettamisessa ja titd taakkaa etdopetuspilotti on jo
onnistunut keventdmddn. Pilotin toimintamallia voitaisiin haastateltujen mukaan hyddyntada
myd6s muiden vihemmistokielten ja -uskontojen (kansainvilisessd) etdopetuksessa. Haastateltu-
jen mielestd oppilaat ovat tulleet opetuksen my&td rohkeammiksi ja ylpeys omasta identiteetistd
on kasvanut. Opetuksesta syntynyt ilo ndkyy, vaikkakin pienimmille oppilaille kieliside on ha-
madrdmpi ja abstraktimpi asia kuin varttuneemmille. Useammassakin haastattelussa nousi esille
huoltajien tarvitsema tuki saamen kielen sdilyttdmisessd ja siirtimisessd lapsille. Jos kunnassa ei
ole toimivaa saamelaisyhdistystd, huoltajat ovat kielen kanssa varsin yksin. Etiopetushankkeen
kanssa rinnan on jirjestetty lukuisia muitakin tapahtumia saamen kielen ja kulttuurin sdilyt-
tdmisen edistdmiseksi, esimerkkeind mainittiin huoltajille jirjestetty kielineuvolailta, jossa on
keskusteltu keinoista lapsen saamen kielen kehityksen ja kdyton tukemiseksi. Hanke jrjestdd
lisdksi virtuaalisia, kaikille avoimia oppitunteja saamen kielten viikoilla ja erilaisia ndyttelyitd ja
kouluvierailuita. Eri tempaukset ovat saaneet hyvin vastaanoton ja niitd on toivottu myos lisda.

Yhteenvetona opetuksen saavutettavuudesta ja opetukseen osallistumista edistivista ja
estdvistd tekijoistd voidaan todeta, ettd saamen kielen opetukseen hakeutuminen on kerdtyn
aineiston perusteella useimmiten huoltajan, etdopetuspilotin henkil6ston ja oppilaan itsensa
aktiivisuuden varassa. Opetuksen jirjestdjille ja kouluille tieto oppilaan saamelaistaustasta ja
mahdollisuudesta osallistua opetukseen ei aina tule, silld esimerkiksi videstorekisteriin ei voi
merkitd didinkieleksi kuin yhden kielen. Etdopetuspilotin myota tietoisuus saamen kielistd,
saamelaisuudesta ja maamme kulttuurisesta rikkaudesta on ainakin jossain mdirin tullut ndky-
vammaksi koulujen arjessa. Selkeimmin kiinnostuksen lisddntyminen ndkyy kaikkien kolmen
saamen kielen oppilasmadrien kasvussa ja etdopetuspilottiin osallistuvien koulujen lukumdiran
lisddntymisessd. Koulukohtainen oppilasmddrd on kuitenkin pieni (useimmiten 1-2 oppilasta),
mikd tuo haasteita tuntien sijoittamiselle lukujdrjestykseen erityisesti suurissa kaupungeissa. Pieni
ryhmikoko on my®6s opetuksen vahvuus, silld jo yksittdiselldkin oppilaalla on mahdollisuus saada
opetusta. Tilanne on ndin ollen oppilaan kannalta parempi kuin oman didinkielen opetuksessa
tdlld hetkelld (Venildinen ym., 2022). My0s saamen opettajien ty6llisyyden kannalta on hyvi,
ettd ryhmaikoolle ei ole sdddetty vihimmadismadaraa.

Saamen kielten asemaa ja statusta yleisemminkin kuvaa kuitenkin hyvin se, ettd saamen kieli
nihddidn oppilaalle "ylimdidrdisend” oppiaineena, mistd seuraa, ettd oppitunnit sijoittuvat helposti
pdivdn padtteeksi. Jos tunnit ovat koulupdivin pditteeksi, oppilaalle on osassa kouluja annettu
mahdollisuus osallistua tunneille kotoa kisin, mikd puolestaan aiheuttaa epdtietoisuutta vastuu-

12 Yksi vastannut ei mukana enaa vuonna 2021.
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kysymyksistd. Mahdollisuus opiskella kotona voi olla kouluille ja oppilaille my6s kannuste hyo-
dyntdi titd mahdollisuutta. Opetuksen jdrjestdjdt ja koulut kaipaavatkin selkeitd valtakunnallisia
linjauksia vastuukysymyksistd koskien oppilaan opiskelua kotoa kdsin. Vaikka tiedotus ja ohjeis-
tus on hankkeen elinkaaren aikana selvisti parantunut, tulee sitd edelleen kehittdd, esimerkiksi
toimittamalla kouluille ajantasaiset oppilaslistat ja ottamalla kdytto6n etdopetuksen vuosikello,
josta nidkyy selkedsti kouluvuoden aikataulutus.

Etdopetuspilotin vahvuuksia on keridtyn aineiston perusteella useita. Erityisen tdrkeda on, ettd
yhd kasvava madrd myos niitd lapsia, jotka asuvat saamelaisalueen ulkopuolella, ja jotka eivit
ennestdidn osaa saamen kieltd, tavoitetaan ja heille annetaan mahdollisuus opiskella perheensd ja
sukunsa kieltd. Etdopetuspilotissa on my®0s itse laadittu eri saamen kieliin oppikirjoja ja muuta
opetusmateriaalia, joka on oppilaille ilmaista. Hankkeen digimateriaalit ovat antaneet virikkei-
td ja vinkkejd koulujen muiden oppiaineiden materiaalien laadintaan. Oppilaat saavat koulusta
opiskelussa tarvittavat laitteet, mikd on ehdottoman tdrked asia oppilaiden yhdenvertaisten
osallistumismahdollisuuksien kannalta. Yhteistyo koulun, opettajien ja huoltajien vililld on ollut
tiivistd ja toiminut etdopetuspilotin aikana hyvin. Saamen opetuksen viikoittainen tuntiméérd on
my®ds lapsen ja huoltajien kannalta sopiva, eikd kuormita lasta lifkaa. Tdstd osoituksena on myds
se, ettd useampikin lapsi on itse halunnut hakeutua opetukseen.

4.2 Opetuksen pedagogisten tavoitteiden toteutumista edistavat ja
estavat tekijat

Pedagogisten tavoitteiden toteutumisella viitataan oppituntien ja opetuksen sisaltoon eri
osapuolten kokemana. Aineistoa kysymykseen vastaamiseksi saatiin opetuksen jdrjestdjien
ja koulujen kuulemisissa (n = 29), hankehenkilokunnan haastatteluissa (n = 7) ja opetuksen
jarjestdjien /rehtoreiden (n= 47), oppilaiden (n = 71) ja huoltajien kyselyissa (n = 29). Lisaksi
arvioinnin projektipaallikolla oli mahdollisuus seurata eri saamen kielten oppitunteja.

Aineistosta esiin nousseet opetuksen liittyvat teemat ryhmiteltiin seuraavasti:

ohjaajan saatavuus, lasndolo ja tarve

opettajien vaihtuvuus

huoltajan ja perheen rooli oppimisessa

oppimateriaalit

tuntien sisalto

opetussuunnitelman perusteet

ryhmien heterogeenisuus

osaamisen arviointi

oppilaiden kasitykset omasta osaamisesta, saamen kielten hyodyllisyydesta ja saamen
tunneista pitaminen
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Ohjaajan saatavuus, lasndolo ja tarve

Opetuksen jdrjestdjiltd ja kouluilta oli kyselyssd mahdollisuus saada alustavaa tietoa siitd, kuka
vastaajien koulussa on saamen kielen tunneilla oppilasta ohjaamassa. Kaikki 47 vastaajaa vastasi-
vat kysymykseen. Kyselyyn vastaajista 27 (57 %) ilmoitti, ettd koulussa on koulunkdynninohjaaja
saamen oppituntien aikana oppilaan kdytettdvissd. Vain neljdssd koulussa ei oppilaalla ollut
tuntien aikana kdytettdvissd lainkaan ohjaajaa. Kuudessa koulussa ohjaajan ldsndolo vaihteli ja
kolme kyselyyn vastanneista ei tiennyt, onko tunneilla ohjaaja lisnd koko ajan vai ei. Jos oppilas
osallistui oppitunneille kotona (14 koulua), vastuu opiskelun sujumisesta on vastaajien kasitysten
mukaan huoltajalla. Lukiolaiset eivdt kyselyyn vastanneiden mukaan tarvitse ohjaajaa, silld he
ovat itseohjautuvia ja osaavat tulla pyytimdin apua tarvittaessa. Ohjaajan lisndolo vaihtelee siis
paljon kouluittain.

Ohjaajan tehtdvdnd on kyselyyn vastanneiden opetuksen jdrjestdjien ja koulujen mukaan kdynnistda
etdyhteys ja katsoa, ettd kaikki toimii. Joskus ohjaaja myds tulostaa oppilaalle tunneilla tarvittavaa
materiaalia. Ohjaaja ei yleensd osaa saamen kieltd (84 %), joten hin ei voi auttaa oppilasta kieleen
liittyvissd ongelmissa. Vajaassa puolessa vastaajien kouluja (48 %) ohjaaja oli paikalla koko oppi-
tunnin, kolmanneksessa ei. Ohjaajien perehdytys tehtdvadnsa oli kyselyyn vastanneiden mukaan
hoidettu todella hyvin.

Myo6s kuulemistilaisuuksissa ohjaajakysymys nousi esille. Kuulemisiin osallistuneiden mielesta
ohjaajan rooli ja ylipddtddn ohjaajien saatavuus oli monessa koulussa ja kunnassa noussut esiin
yhtend etdopiskelun ongelmakohtana. Silloin kun koulussa oli ohjaaja saatavilla, hinen tehtdviansa
oli kuulemistilaisuuksiin osallistuneiden mukaan etupdissi kdynnistda kone ja oppitunti seki olla
teknisend tukena jossain ldhist6lld. Joissain kouluissa oli kdytossd varaohjaajajdrjestelmd, jolloin
materiaalit ja tarvittavat tiedot olivat heti saatavilla yhteisessd kansiossa varsinaisen ohjaajan ol-
lessa poissa. Ohjaajan kannalta ongelmallista oli, jos oppilas oli osallistunut tunneille kotoa kdsin.
Tdll6in ohjaajan oli vaikea tietdd, mitd tunnilla oli tehty ja mitd materiaalia oli jaettu. Kuulemisiin
osallistuneiden mukaan ohjaajat my6s vaihtuivat usein, ohjaajia ei 16ytynyt lainkaan tai sitten
ohjaaja valvoi samaan aikaan toista oppituntia. Ohjaajan tehtdvikuva oli kaiken kaikkiaan ainakin
osalle kuulemistilaisuuksiin osallistuneista epdselvd eikd koulussa aina tiedetty, mitd ohjaajalta
odotettiin, mikd ohjaajan vastuu on, ja miten ohjauksen kustannukset resursoidaan koulussa.

Ohjaajatarpeeseen vaikutti osallistujien mukaan hyvin paljon oppilaan ikd ja itseohjautuvuus:
lukiolaiset olivat varsin oma-aloitteisia avun pyytdmisessd, esikouluikdisilld sen sijaan ldsnd olevaa
ohjaajaa tarvittiin koko ajan auttamaan esimerkiksi sanojen tavuttamisessa ja kirjoittamisessa.
Osallistujat totesivatkin, ettd ohjaajavastuiden ja kdytdnteiden kirjavuus sysasi vastuuta oppitun-
tien sujumisesta ja oppilasturvallisuudesta pilottihankkeen opettajalle. Kuulemisiin osallistuneet
pohtivat, ettd vaikka opettaja oli oppilaan kanssa tunnilla — mutta usein satojen kilometrien
pddssd — niin millainen vastuu opettajalle voitaisiin ylipadtddn allokoida? Yhteenvetona kuu-
lemistilaisuuksiin osallistuneiden kertomasta voidaankin todeta, ettd ohjaajan rooli, vastuut ja
resurssointi olivat osassa kouluja ja kuntia varsin epdselvid varsinkin silloin, jos oppilas osallistui
tunnille kotoa kdsin.
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Myos haastateltujen hanketyontekijoiden kdsitysten mukaan ohjaajien saatavuus kouluissa vaih-
teli suuresti: joillakin oppilailla oli ohjaaja, joka oli tunneilla koko ajan oppilaan kanssa, toisissa
kouluissa ohjaajaa ei ollut voitu jdrjestdd esimerkiksi resurssipulan takia. Tdll6in opettaja oli
joutunut toimimaan my®os lapsen ohjaajana ja opastajana. Haastateltujen hanketyontekijoiden
kisitysten mukaan huoltajat toivovat pienille oppilaille mahdollisuutta opiskella kotona. Varsinkin
suurissa kaupungeissa on kuitenkin linjattu opetukseen osallistuminen koulussa tapahtuvaksi.
Myos hanketyontekijéoiden mukaan oppilaan tulee lain mukaan olla koulussa oppituntien aikana.

Haastateltujen hanketyontekijoiden kdsityksen mukaan 3. luokkalaisia nuoremmilla ohjaaja on
tunneilla vdlttdmadtén muun muassa materiaalin jakamiseksi oppilaille ja jotta kommunikointi
opettajan kanssa sujuisi. Kun lapsi on osallistunut opetukseen noin vuoden, pdrjdi hin jo yk-
sinkin. Kouluilla tulee kuitenkin olla joku yhteyshenkild, jonka vastuulla ovat materiaalit, tyo-
vilineet, askarteluvilineet jne. Esimerkiksi saamenkielisen ndppdimistdn saatavuudessa oli ollut
ongelmia, mistd seurasi, ettd oppilaat eivdt voineet tunneilla kirjoittaa koneella saameksi ja siksi
kirjoitusharjoitusten tekeminen oli saattanut jiddad vihdiseksi. Ohjaaja toimii myos kytkoksend
huoltajien ja saamen kielten oppituntien vililld. Kun opettaja ei voi ruudun vilitykselld nihda
oppilaan tunnetiloja yms., on ohjaajan rooli tdssdkin tdrked, silld hdn voi keskustella asioista
suoraan huoltajien kanssa.

Ohjaajien roolia ja tarvetta tiedusteltiin myos vuosiluokkien 3-9 oppilailta ja lukiolaisilta. Heitd
pyydettiin muun muassa kertomaan, millaista apua he olivat ohjaajalta tarvinneet. Niistd 39
oppilaasta, jotka vastasivat kysymykseen, runsas neljinnes (n = 11) ei ollut tarvinnut ohjaajalta
mitddn apua tuntien aikana. Enemmist6 oppilaista oli kuitenkin tarvinnut ohjaajan apua. Tilan-
teita, joissa oppilas oli tarvinnut ohjaajaa, olivat esimerkiksi tekniset ja muut opiskeluvilineisiin
liittyvdt ongelmatilanteet (n = 14), kielellinen apu esimerkiksi sanojen ymmartdmisessd, sanojen
taivutuksessa tai ylipddtddn tehtdvien tekemisessd (n = 9). Joka toisella kyselyyn vastanneista
oppilaista oli tuntien aikana ohjaaja kdytettdvissd, 29 % ei. Oppilaista 18 % ilmoitti, ettd ohjaajan
lasndolo vaihtelee. Timai tulos onkin ymmadrrettdvad, silld oppilaat osallistuivat oppitunneille
vaihtelevasti kotona tai koulussa.

Yhteenvetona ohjaajien roolista ja saatavuudesta voidaan todeta, ettd ohjaajien tehtdvikuva ei ollut
kaikissa kouluissa tdysin selked. Ohjaajan saatavuuteen vaikutti kdytettdvissd olevat henkild- ja
taloudelliset resurssit, mistd seurasi muun muassa, ettd ohjaaja saattoi olla nimetty, mutta hdn ei
ollut tunneilla koko aikaa ldsnd. Ohjaajan tehtdvikuvaa himarsi myos se, ettd oppilaat saattoivat
olla oppitunneilla kotona, jolloin vastuun oppilaasta katsottiin siirtyvan huoltajille. Oppilaiden
ndkoékulmasta tarve ohjaajalle oli riippuvainen oppilaan idstd: nuorimmilla oppilailla ohjaaja
oli tunneilla valttimiton, vanhemmilla ei niinkddn. Valtaosa oppilaista oli kuitenkin tarvinnut
ohjaajan apua tunneilla.

Opettajien vaihtuvuus
Ohjaajien vaihtuvuuden lisiksi myds opettajat olivat vaihtuneet hankkeen aikana usein. Han-

ketyontekijoiden haastatteluissa nousi voimakkaasti esille, ettd opettajien tyosuhteiden kesto
ja jatkuvuus ovat yhteydessd hankkeen jatkumiseen tulevaisuudessa. Epdvarmuus ty0suhteen
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jatkosta oli pakottanut joitakin opettajia palaamaan vakituiseen tydsuhteeseensa kesken hank-
keen tai ainakin niin kauaksi aikaa, kunnes hankkeen jatkosta ja siind avautuvista tyopaikoista
on pddtetty. Opettajien sitouttamisen ohella haastateltujen hanketyontekijoiden mukaan myos
palkkauksen ja tydmaddrdn suhdetta, mukaan lukien tuntien valmistelu, tulee jatkossa pohtia.
Tuntiopettajan palkka vain kahdesta viikkotunnista ei ole riittdvd suhteessa tuntien valmistelun
vaatimaan tyOmadarddn. Etdopettajana tyoskentely voi olla my0s hyvin yksindistd. Jos tilanteeseen
ei saada korjausta, vaarana on hanketyontekijoiden mukaan opettajien uupuminen.

Kuulemistilaisuuksiin osallistuneiden opetuksen jirjestdjien ja koulujen mukaan etdopetuksessa
on erityisen tdrkedd, ettd opettaja ei vaihdu kovin usein. Myos oppilaskyselyn vastauksista kdy
ilmi, ettd opettajien vaihtuvuus oli ollut melko suurta ja varsinkin pienemmille oppilaille vaihdos
oli ollut "suuri pettymys”. My0s valtaosalla (75 %) luokkien 3-9 oppilaista ja lukiolaisista saamen
opettaja oli vaihtunut opiskelun aikana.

Haastateltujen hanketyontekijoiden mukaan etdopetuspilotin vahvuutena on ollut, ettd hankkeella
on pdtevit opettajat, joista ei tarvitse kilpailla eri koulujen kanssa. Opettajien patevyys nousi esiin
my0s opetuksen jdrjestdjien ja koulujen kuulemistilaisuuksissa yhtend hankkeen erityisvahvuutena.

Huoltajan ja perheen rooli oppimisessa

Ohjaajien ja opettajien lisdksi arvioinnissa selvitettiin myos huoltajien roolia oppilaiden saamen
kielten opiskelussa. Kuulemistilaisuuksissa nousi voimakkaasti esille huoltajien aktiivinen rooli
lapsen saamen kielen opiskelussa. Osallistujien kisitysten mukaan huoltajan ja koulun vililla oli
enemmadn vuorovaikutusta kuin monessa muussa oppiaineessa. Kuulemistilaisuuksiin osallistunei-
den mielestd saamelaispedagogiikan korostama yhteistyd ja yhteydenpito toteutuivat ndin ollen
hyvin ihan kdytanndssdkin. Huoltajien sitoutuminen lapsen oppimiseen ja opiskeluun ndyttadytyi
kuulemistilaisuuksiin osallistuneiden mielestd voimakkaampana etdyhteyksilld jarjestettdvassd
opetuksessa kuin ldhiopetuksessa. Kuulemisissa todettiin, ettd huoltajien mukaan saaminen oli
tirkedd myo6s koko hankkeen kdynnistymiselle ja jatkuvuudelle.

Huoltajien tdrked rooli lastensa saamen kielten opiskelussa tuli esille my6s huoltajakyselyissa.
Huoltajat kertoivat kannustaneensa lapsia kielen kdytt66n myos koulun ulkopuolella, mikd onkin
erityisen tdrkedd silloin, kun kyseessd on kieli, jota lapsi ei ehkd muuten kuulisi koulun ulkopuolella.

Oppimateriaalit

Saamen kielten oppimateriaalien vihdisyys on Karvin aiemmassa saamen kielten oppimistulosten
arvioinnissa (Huhtanen & Puukko 2016) todettu yhdeksi saamen opetuksen kehittimiskohteeksi.
Tdlloin todettiin my®s, ettd oppimateriaalin tulee olla opetussuunnitelman mukaista ja luokka-
asteelta toiselle etenevdd. Arvioinnin kehittdmiskohteissa nostettiin esiin my0s tarve luoda digi-
taalinen, kansallinen oppimateriaalipankki tukemaan opettajien ty6td. Tatd taustaa vasten tdssd
arvioinnissa selvitettiin my0s oppimateriaalitilannetta eri saamen kielten osalta.
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Kuulemistilaisuuksiin osallistuneiden opetuksen jarjestdjien ja koulujen mielestd opetus- ym.
materiaalit ovat kehittyneet hankkeen aikana. Materiaalit tulevat nyt sahkdpostiin, mistd ohjaajat
voivat ne sitten tulostaa oppilaille. Oppilailla on kdytossddn my0os hankkeesta annetut oppikirjat.
Puutteena oli kuulemistilaisuuksiin osallistuneiden mukaan kuitenkin lisimateriaalin puute
erityisesti isommille oppilaille.

Haastateltujen hanketydntekijoiden mukaan saamen kielten opetuksessa yksi suurimmista
ongelmista edelleen on oppimateriaalin vihyys. Materiaalien vihyys on suoraan yhteydessd
mahdollisuuksiin eriyttdd opetusta. Saamea vieraana kielend opiskeleville oli haastateltujen
hanketyontekijéiden mukaan parhaimmat oppikirjat ja digimateriaalit, heikoimmat ja vanhimmat
materiaalit olivat didinkielisilld ja lukiolaisilla. My®s eri saamen kielten ja eri ikdisten oppilaiden
vililld oli eroja sopivan oppimateriaalien saatavuudessa: erityisen huono tilanne opetusmateriaa-
leista on koltansaamessa, mutta myds inarinsaamessa materiaaleja on huonosti saatavilla. Norjassa
ja Ruotsissa laadittua materiaalia on hanketyontekijéiden mukaan mahdollista hy6dyntda silloin,
kun se sopii suomalaisiin opetussuunnitelman perusteisiin. Yhteistyd muiden Pohjoismaiden
kanssa on kuitenkin jddnyt haastateltujen mielestd vahdiseksi. Oppimateriaaleista suurin tarve
oli lukio-opetuksessa tarvittavalle kirjasarjalle, alakoulun materiaaleille ja digitaalisille ddnimate-
riaaleille. Etdpilotin jatkoa pohdittaessa tulee haasteltujen hanketydntekijéoiden mukaan pohtia,
voisiko pdidtoimisilla opettajilla olla esimerkiksi kaksi tuntia viikossa materiaalientekoaikaa ja
voisiko tdmad aika tulla osaksi tyotd ja palkkausta. Ndin saataisiin kerrytettyd materiaalipankkia
sijaisten ja uusien opettajien kdytt66n. Haastateltujen hanketyontekijoiden mielestd myonteistd
on, ettd hankkeen aikana on voitu palkata lyhytaikaisia digimateriaalin laatijoita. My0s tehta-
vien kddntdminen kielestd toiseen ja materiaalien jakaminen opettajien kesken on jonkin verran
helpottanut oppimateriaaliongelmaa.

Yksittdisissd hanketyontekijoiden haastatteluissa tuli esille, ettd opetuksessa kaivataan perinteis-
ten oppimateriaalien lisdksi my6s enemman mahdollisuuksia tehdi retkid luontoon ja osallistua
lasten ja nuorten taide- ym. tapahtumiin. Saamen kielen ohella my0s saamelaisen kulttuurin
vélittdminen on haastateltujen hanketyontekijoiden mielestd hankkeen ydintd. Oppitunneilla
saamenkielinen kulttuuri on ldsni esimerkiksi oppikirjojen eldinsanastossa ja tunneilla katsotuissa
lastenohjelmissa. Saamelaisteemaisia tarinoita ja musiikkia kdytetddn usein, samoin oppilailla on
ollut mahdollisuus pddstd katsomaan Skabmagovat-filmifestivaalia ja osallistua saamen kielten
kulttuuriviikkojen avoimille tunneille. Haastatellut hanketyontekijit kertoivat, ettd ennen koronaa
hankkeessa oli ollut ajatuksena ldhipdivien sisdllyttiminen opetukseen. Tdstd oli kuitenkin silloin
jouduttu luopumaan kokoontumisrajoitusten tultua voimaan.

Oppimateriaaleista voidaan lopuksi todeta, ettd saamen kielten opetuksessa on saamelaiskulttuurin
lisdksi tarked huomioida my®s jokapdivdinen, nuoren elimdin saamelaisalueen ulkopuolella liittyva
“nykymaailman” sanasto. Yksi haastateltava antoi esimerkkind uimahalleihin ja leikkipuistoihin
liittyvdn sanaston. Saamen oppimisen kytkeminen lapsen koko elimi&dn on haastatellun mielesta
tdrkedd opiskeluun motivoitumisen kannalta.
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Tuntien sisdlto ja tyoskentelytavat

Opetuksen jdrjestdjien ja koulujen kuulemistilaisuuksissa tuli oppimateriaalin lisdksi esille myos
jonkin verran opetuksen sisdltoon liittyvid asioita. Kuulemisiin osallistuneiden mielestd saamen
kielten opetuksessa on erityisen tdrkedd kulttuuritausta ja yhteydenpito saamelaisuuteen. Kieli
ja kulttuuri tulee osallistujien kdsitysten mukaan saada kiinnostavaksi jo pienelle lapselle, jotta
oppimisesta saadaan pitkdjinteistd. Hyvd kdytdnne joidenkin koulujen mukaan oli, ettd opettaja
avasi linjan esimerkiksi vartin etukiteen, jotta oppilaalla oli mahdollisuus jutustella my6s muista
asioista ennen tunnin alkua. Kuulemistilaisuuksiin osallistuneiden mielestd tunneilla on hyva
edetd pienin tavoittein, jotta opiskelu ndyttdytyy oppilaille mukavana asiana, eikd esimerkiksi
lilan tyOmadiran takia jitetd opiskelua kesken.

Mielenkiintoinen havainto oli, ettd useammassakin kuulemistilaisuuksien puheenvuorossa nos-
tettiin esiin etdopetuspilotin opetuskdytinteiden levidminen my6s muuhun koulun opetukseen,
esimerkiksi erilaiset pelit ja videomateriaalin hy6dyntiminen opetuksen eriyttimisessd. Samoin
kuulemisiin osallistuneet pohtivat etiopetuspilotissa kdytetyn toimintamallin ulottamista myos
esimerkiksi eri uskontojen ja ns. harvinaisempien kielten opetukseen. Oppilailla on osallistujien
kasitysten mukaan kehittynyt koronan aikana hyvit valmiudet my6s etdyhteyksid hyddyntdvdian
opetukseen ja tdtd valmiutta tulee nyt osata hyodyntdd laajemminkin. Kuulemisissa pohdittiin
erilaisten ldhiopetusta ja etdopetusta yhdistdvien hybridimallien mahdollisuutta. Tdll6in opettaja
olisi vuorotellen eri ryhmien luona ja eri ryhmit olisivat vuorotellen etdnd. Verkko-opetuksen
mahdollisuudet olisi osallistujien mielestd saatava paremmin kdyttoon ja etdopetuksessa saatua
kokemusta tulisi hyddyntdd myos jatkossa.

Opiskelun yhtend heikkoutena kuulemisiin osallistuneet tunnistivat oppilaiden rajalliset mahdol-
lisuudet kayttad kielitaitoaan oppituntien ulkopuolella. Opetuksen tarkemmista sisdlloistd erds
osallistuja mainitsi kirjoittamisen, jota varsinkin vanhemmat oppilaat olivat toivoneet tunneille lisda.

Esikoululaisten mielestd saamen tunneilla kivointa olivat liikuntatuokiot ja pelaaminen. Tunneilla
oli oppinut uusia kirjaimia, eldimid, vaatteita, kaloja, marjoja ja jopa lukemaan. Esikoululaiset
kayttivit saamen kieltd muiden perheenjdsenten kanssa ja esikoulussa saatujen kaverien kanssa.
Joillakin oli kotona saamenkielisid kirjoja ja my6s Lapissa matkustelu oli mahdollistanut saamen
kielen kuulemisen ja nikemisen.
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KUVA 15. Sunna Kitti, saamen kielten etdyhteyksid hyédyntdvidn opetuksen pilottihanke.

Ensimmdisen luokan oppilaista saamen opiskelussa kivointa on ylipddtddn saamen kielen oppi-
minen, pelaaminen ja piirtdminen. Yhden lapsen mielestd saamen tunneilla ei ollut mitddn tylsaa.
Kivaa ei kuitenkaan ole, jos saamen tunti osuu yhtd aikaa jonkin muun, lapselle mieluisan tunnin
kanssa tai koulupdivdn pditteeksi, jolloin lasta voi vdsyttdd. Ekaluokkalaiset oppivat tunneilla
paljon uutta, niin sanoja kuin lauseitakin ja my6s puhumista ja kirjoittamista. Opitut sanat voivat
liittyd juhlapdiviin, esimerkiksi vappuun. Lisdksi on opittu tervehdyksid, kuukausia, viikonpaivia.
Oppitunneilla tehdddn myds saamen oppikirjasta tehtivid. Parhaimpia muistoja saamen tunneilta
ovat olleet opettaja, pelit ja yhdessd tekeminen.

Toisen luokan oppilaiden vastaukset olivat hyvin samankaltaisia. Saamen tunneilla on kivaa, eri-
tyisesti leikkiminen, taukojumppa ja pelaaminen olivat lasten mieleen. Tunneilla oppii kysymdin
ja vastaamaan. Lapset olivat oppineet paljon eri eldimid, virejd, numeroita, tervehdyksid, harras-
tuksia, ruokasanastoa, saamelaisten vaatteita sekd kertomaan nimensd, milloin oli herdnnyt ja
mitd oli sydnyt aamulla sekd uusia asioita saamelaiskulttuurista. Lapset antoivat jopa esimerkkejd
oppimistaan saamenkielisistd sanoista. Yhdelld oppilaalla tuntien paras muisto liittyi Karhulaulun
kuuntelemiseen, toisella Muumilaakson tarinoiden katselemiseen saameksi. Joskus oppilaiden
toistensa pddlle puhuminen oli hdiritsevdd ja tuntien sijoittuminen koulupdivin loppuun vasytti.
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Vanhemmilla oppilailla oppituntien sisdltdd selvitettiin nuorimpia oppilaita laajemmin, muun
muassa siksi, ettd luokkien 3-9 ja lukion oppilaat muodostavat valtaosan oppilaista ja heille oli
mahdollista laatia kirjallinen kysely. Luokkien 3-9 ja lukiolaisten kyselyssd selvitettiin oppilai-
den saamen tunneilla kdyttimid tyoskentelytapoja 8 vdittimdn avulla. Vdittamat kohdistuivat
yleisiin kielten oppitunneilla kdytettyihin tyStapoihin. Vdittimien sisiltéjen valintaan vaikutti
my®ds arvioinnin projektipddllikolld ollut mahdollisuus seurata saamen kielten etdoppitunteja.
Oppilasvastausten jakaumat on esitetty alla olevassa kuviossa.

Pelaan erilaisia (opettajan antamia) pelejé tietokoneella. [11 ] : 35 :
Opettelen saamen kielioppia ja rakenteita. [P 2 [ | 35
Harjoittelen sanojen dantamista. [ 717 [ 11 1 37
Opettelen sanoja ja niiden merkityksia. [5]6] 13 | 40
Puhun tunnilla saamea. |6 | 29 [
Toistan lauseita opettajan perassa saameksi. [4] 15 || 20 ||
Teen suullisia harjoituksia parin kanssa. [ 12 | 12 | 34
Teen harjoituskirjan tehtavia itsendisesti. [6] 20 | [ 24I
0 20 40 60 80 100
Osuus vastaajista (%)
OEnlainkaan  OVain harvoin  @Joskus OUsein @ Hyvin usein

KUVIO 5. Oppituntien tydskentelytavat (3—9-luokkalaiset ja lukio, n = 55).

Oppituntien eniten kiytetty tyGskentelytapa oli opettajan antamien pelien pelaaminen tietoko-
neella. Seuraavaksi eniten harjoiteltiin saamen kielen kielioppia ja rakenteita, sanojen dantimista
ja sanojen merkityksid. Kaikkein vdhiten tehtiin suullisia harjoituksia parin kanssa: neljannes
oppilaista ilmoitti, ettd niitd ei tehdd koskaan tai vain harvoin. Tulos ei ole ylldttdvd ryhmien
koko, oppilaiden erilainen kielellinen osaaminen ja ikdtaso huomioiden.

Oppituntien tyoskentelytapoja selvitettiin my0s opettajan toiminnan kautta. Oppilailta kysyttiin,

miten usein opettaja tekee kysymyksessa lueteltuja asioita saamen tunneilla. Oppilaiden vastausten
jakaumat on esitetty kuviossa 6.
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Opettaja...
... puhuu minulle saamen kielella.

... kuuntelee ja antaa kannustavaa palautetta.

... antaa minulle lisaa tehtavia, jos pyydan.

... antaa minulle sopivan vaikeita tehtavia.

... jakaa meidat Teamsissa pienryhmiin.

... kertoo meille saamelaistaustastaan.

Osuus vastaajista (%)

OEi koskaan 0O Vain harvoin  @Joskus OUsein @ Hyvin usein

KUVIO 6. Opettajan tyoskentelytavat (3—9-luokkalaiset ja lukio, n = 55).

Oppilasvastauksista ilmenee, ettd opettaja puhuu tunneilla paljon saamen kieltd, kuuntelee ja
kannustaa oppilaita. Opettaja antaa my0s oppilaille lisdtehtdvid, jos he niitd pyytivat. Tehtdvat
ovat myo0s yleensd sopivantasoisia oppilaista valtaosan (86 %) mielestd. Sen sijaan pienryhma-
tyoskentelyd saamen tunneilla ei juurikaan kdytetd, mikd onkin ymmadrrettdvdd ryhmien pienen
koon ja oppilaiden eritasoisen osaamisen vuoksi. Mielenkiintoinen havainto oli, ettd neljinnes
oppilaista koki, ettd opettaja kertoo heille omasta saamelaistaustastaan usein tai hyvin usein,
neljinneksen mielestd vain harvoin tai ei koskaan.

Oppilaskyselyssd haluttiin myos selvittdd, missd mddrin oppituntien tydskentelytavoissa ndkyy
saamelaiskulttuuriin ja saamelaispedagogiikkaan liittyvid sisdlt6jd. Oppilasvastausten perusteella
yleisin kulttuurisen tietoisuuden oppimiseen liittyvad tyoskentelytapa oli videoiden katseleminen
yhdessa: 82 % oppilaista ilmoitti, ettd videoita katsellaan usein tai hyvin usein. Toisten oppilaiden
huomioiminen oli my&s etdyhteyksin toteutettavassa opetuksessa oppilaiden kdsitysten mukaan
tavallista (85 % usein tai hyvin usein). Muita oppitunneille tyypillisid kulttuurisia tydskentelyta-
poja olivat ohjeiden mukaan liikkuminen ja opettajan kertomien satujen kuunteleminen. Nditd
tuloksia tukevat my0s arviointihankkeen projektipadllikon havainnot oppituntien sisallGista.
Kuvioon 7 on koottu eri vdittimien jakaumat oppilaskyselyssa.
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Katson opettajan jakamia videoita.

Otan toiset oppilaat huomioon saamen tunnilla.

Liikun tai voimistelen ohjeiden mukaan.

Kuuntelen opettajan kertomia satuja.

Kuuntelen saamelaista musiikkia.

Harjoittelen luonnossa tarvittavia taitoja.

Laulan saamenkielisia lauluja.

Kerron omasta saamelaistaustastani.

Kerromme ja esitdmme tarinoita toisillemme.

Teemme saamelaisia kasitoita.

Osuus vastaajiista (%)

mEnlainkaan +OVain harvoin  @Joskus m@Usein @ Hyvin usein

KUVIO 7. Saamelaisuuteen tai saamelaiskulttuuriin liittyvat tyoskentelytavat oppitunneilla (3-9-luok-
kalaiset ja lukio, n = 55).

Oppilaskyselyssd tiedusteltiin my6s oppilaiden saamista laksyistd ja kotitehtdvistd. Saamen tunneilta
saadut laksyt valtaosa oppilaista (73 %) ilmoitti tekevidnsa ldhes aina ja 25 % joskus. Yksi oppilas
ilmoitti, ettd saamen kielestd ei tule ldksyjd. My6s hanketyontekijéiden haastatteluissa todettiin,
ettd liksyjd annetaan silloin tdlloin, mutta ei joka tunnilla. Liksyjen vdhiisyys oli haastateltujen
mukaan hankkeen yhteinen linja. Oppilaskyselyyn vastanneet oppilaat kertoivat, ettd vanhemmat
auttavat heitd saamen opiskelussa joskus (58 %) tai ldhes aina (20 %). Runsaalla neljinnekselld
oppilaista (22 %) vanhemmat eivdt auttaneet koskaan.

Oppituntien sisdltoon vaikuttaa haastateltujen hanketyontekijoiden mukaan oppilaiden erilainen
saamen kielen osaaminen, mika edellyttdd opettajalta jatkuvasti opetuksen eriyttdmistd oppimate-
riaalien ja tehtdvien osalta. Esimerkkind eriyttimisestd oli arvioinnin projektipdallikon seuraamilla
tunneilla saamelaisten kansallispdivdn ohjelma ja sen ldpikdynti eri ikdisten oppilaiden kanssa.
Nuorimmat oppilaat virittivdt kuvia erilaisista saamelaispuvuista, vihdn vanhemmat katselivat
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videon ja yrittivdt tunnistaa videolla ndhdyistd kansallispdivin ohjelmanumeroista eri saamen
kielid, eri alueiden saamelaispukuja ja saamelaispukujen osia. Useissa ryhmissd pelattiin bingoa
sanoista ja sanonnoista, joita lapset kayttivit videoiduissa kansallispdivian tervehdyksissddn.
Kaikkein vanhimmat oppilaat keskustelivat Saamelaiskdrdjien toiminnasta ja analysoivat liudien'?
sisdltod. Tunneilla tuli paljon erilaista kulttuuri- ja tapatietoutta sekd uusia sanoja ja kasitteita.
Oppilaiden erilaisesta osaamistasosta johtuen opettajan piti kuitenkin puhua eri asioista padosin
suomeksi. My06s muilla tunneilla kdytettiin paljon suomen kieltd, tosin opettajat yrittivat valilld
jututtaa oppilaita my6s saameksi. Ja joidenkin edistyneimpien oppilaiden kanssa se onnistuikin.

Toinen esimerkki eriyttdmisestd on tunnilta, jota arvioinnin projektipadllikké seurasi. Tunnilta
oli 8 oppilasta:

"Opettaja kysyy saameksi, missd kohtaa kirjaa kukin on. Oppilaat ymmdrtdvdt, vaikka vastaavat
suomeksi. Tunnin alusta menee 10 min. tdhdn aloituskohdan selvittdmiseen. Hyvin eri-ikdisid
oppilaita? Kun paikat l6ydetty, jokainen alkaa tehdd tehtdvid itsendisesti. Pienin tyttd lukee
opettajan kanssa, koska ei ymmdrrd oppikirjan tekstid. Yrittdd avata samalla smoothie pulloa.
Pienin tytté ei osaa kddntdd lausetta suomeksi. Viliin yksi poika kuittaa, ettd on ottanut mukaan
vain lukukirjan. Opettaja jatkaa sitten pikkutytén kanssa. Tytté ei kylld muista juuri mitddn...
tyttd leikkii teroittimella koko ajan. Opettaja kysyy, onko tytélld vdrikynid vdrittdmiseen. Ei ole,
opettaja ehdottaa toista tehtdvdd. Oppilas on jo tehnyt ne. Toinen oppilas viittaa, opettaja antaa
tehtdvdd. Opettaja jatkaa pikkutytén kanssa, tdmd ei kylld tiedd/muista mitddn. Opettaja kysyy
koko ajan, mikd on...? sopuli olisi pitdnyt tietdd. Pienin oppilas vie periaatteessa opettajan kaiken
ajan, muut tekevdt yksin. Miksi pienin oppilas on tdssd ryhmdssd? Opettaja vaihtaa lennossa
toisen oppilaan kanssa kdymddn toista kappaletta. Poika osaa suomentaa. Sitten pienin oppilas
tarvitsee taas apua... Vililld opettaja tsekkaa, mitd muut oppilaat tekevdt. Oppilaat ovat lukeneet,
laulaneet ja tehneet tehtdvid omin pdin. Oppilaat viittaavat vdlilld. Kertovat, mitd ovat tehneet.
Ei ollut hankalia tehtdvid. Pelanneet bingoa. - Ei ole mitddn kdsitystd siitd, mitd muut oppilaat
tekevdt, kun ei olen kamera pddlld. - Opettaja puhuu vdlilld saamea, mutta oppilas ei aina tiedd,
kenelle opettaja puhuu.”

Hyviksi osoittautunut kdytdnne eriyttimiseen on tuntien rakentaminen erilaisten teemojen
ympirille, jolloin oppilaille on mahdollista antaa kunkin kielitaidolle parhaiten soveltuvia, erita-
soisia tehtdvid. Eriyttdmisen lisdksi opettaja joutuu laatimaan useita eri tuntisuunnitelmia myos
siksi, ettd hdn ei voi tdysin ennakoida, keitd tunneilla on ldsnd tai onko kaikilla oppilailla oppikirja
tunnilla mukana. Tuntien sisdlt6d joudutaan hanketydntekijoiden mukaan joskus muokkaamaan
hyvinkin nopeasti, mitd myos ylld oleva esimerkki havainnollistaa. Opettaja pitdd kirjaa poissa-
oloista ja huoltajat kuittaavat lapsen poissaolon. Poissaolot eivdt kuitenkaan ole haastateltujen
hanketyontekijéiden mukaan ongelma, silld yleensd tunneille osallistutaan hyvin, tosin yksittdisten
oppilaiden kohdalla poissaoloja voi olla enemman.

Oppitunneilla on haastateltujen hanketyontekijéiden mukaan mahdollista kdyttdd pienryhma-
tyoskentelyd, jos samassa ryhmadssad on riittdvasti oppilaita. Joskus oppilas on kuitenkin laitettava
opiskelemaan yksin, varsinkin silloin, kun ryhmadssd ei ole muita samantasoisia oppilaita. Pienryh-
mid kdytetddn joskus, mutta esimerkiksi pareittain tapahtuvien suullisten harjoitusten tekemisen

13 koltansaamelainen tarinanlaulantaperinne eli leudd-perinne
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hanketyontekijit kokivat vaikeaksi oppilaiden erilaisesta kielen osaamistasosta johtuen. Tuntien
sisdltd pyrittiin rakentamaan samantapaiseksi eri opetuskerroille: pienemmille saattoi aluksi olla
lilkuntatuokio, isommille fiiliskierros, lukiolaisille kuulumiskierros saameksi. Sen jilkeen tehtiin
joko yhteisid tai omia tehtdvid ja tunti padttyi aina johonkin yhteiseen. Kielitaidon eri osa-alueita
pyritddn harjoittamaan joka tunnilla. Kaikilla tunneilla on my6s kulttuuria. Digitaalisista vali-
neistd esimerkiksi Wordwall (oppimistehtdvien luomiseen tarkoitettu viline') oli osoittautunut
hanketyontekijoiden mielestd hyviksi.

Kaiken kaikkiaan haastatelluilla hanketyontekij6illa oli selked kdsitys siitd, ettd opetus on mennyt
paljon eteenpdin hankkeen alkuajoista. Kuten yksi haastatelluista totesi: "Paljon on tehty, mutta
paljon on vield kehitettivad.”

Opetussuunnitelman perusteet

Opetuksen jarjestdjien ja koulujen kyselyssd vastaajilta tiedusteltiin, tiesivatkd he mitd opetus-
suunnitelman perusteita saamen kielten opetuksessa noudatetaan. Vastaajien kirjavasta taustasta
johtuen ei ollut ylldttdvad, ettd vastaajista ldhes puolet (n = 21) ei osannut vastata kysymykseen.
Loput vastaajista (n = 26) otaksuivat opetuksessa noudatettavan joko valtakunnallisia perusope-
tuksen tai lukio-opetuksen opetussuunnitelman perusteita tai paikallista opetussuunnitelmaa.

Haastateltujen hanketydntekijéoiden mukaan ehki suurin etdopetuksen ongelma on valtakunnal-
lisen opetussuunnitelman perusteiden kdyttiminen etdyhteyksin toteutettavassa opetuksessa,
jossa oppitunteja on vihan, eika oppilasta kohtaa koskaan kasvokkain. Valtakunnallinen opetus-
suunnitelma, jossa saamen kieli on erillisrahoitteista, tdydentdvdd opetusta, ei haastateltavien
mielestd istu kahden viikkotunnin etdopetusrakenteeseen ja heterogeenisiin ryhmiin. Esimerkiksi
didinkielisille’* lapsille tarvittaisiin enemman opetusta ja muillakin hyvin heterogeenisilla ryhmilla
kaksi viikkotuntia koettiin riittdmattomaksi. Hanketyontekijoiden haastatteluissa pohdittiin,
ettd jos saamen kielen etdopetuspilotti noudattaisi opetussuunnitelmaa kirjaimellisesti, saisivat
oppilaat vadrantasoista opetusta, koska he eivit ole didinkieleltddn saamenkielisid. Jos opetussuun-
nitelman tavoitteita seurattaisiin orjallisesti, kaikki oppilaat saisivat arvosanoiksi 5 tai 6, mika ei
ole haastateltujen mielestd jarkevaa.

Hanketyontekijdt totesivatkin ponnekkaasti, ettd opetussuunnitelma ja todellisuus eivit kohtaa
ja kohtaanto-ongelma heijastuu erityisesti arviointiin. Opetusmateriaalit eivit my&dskddn vastaa
opetussuunnitelman perusteita, eivdtkd didinkielen materiaalit sovellu tdysin etdopetukseen.
Opetuksen sisdltod ja tavoitteita tulee ndin ollen haastateltujen hanketyontekijoiden mielestd
miettid uudelleen ja oppilaiden erilaiset ldhtdtasot huomioiden. Opetuksen tavoitteena voisi olla
esimerkiksi luku- ja kirjoitustaidon saaminen didinkielisille, muille tavoitteena voisi olla sellaisen
kipindn ja innostuksen herdttiminen saaminen kieleen, joka toimisi sitten jatkoa ajatellen pon-
nahduslautana kielitaidon syventdmiselle. Hanketyontekijdt pohtivat opetussuunnitelman asemaa
ohjausdokumenttina myds suhteessa rahoitukseen: voiko saamea opettaa hankkeessa vieraana
kielend, jos rahoitus on korvamerkitty tdydentaviksi opetukseksi? Saamen kielten etdopetusta ei

14 https://oppiva.omnia.fiiwordwall-opetuksen-rikastuttajana/
15 Haastateltavat kayttivat tdssé yhteydessa itse sanaa "didinkieli".
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tule haastateltujen mukaan my6skddn rinnastaa maahanmuuttajien oman didinkielen opetukseen,
koska ldhtokohdat ovat tdysin erilaiset. Vddrintulkintojen vilttimiseksi opetussuunnitelman
sitovuus versus joustavuus tulee haastateltujen mielestd mairitelld selkedsti.

Kun opetusta tarkastellaan suhteessa opetussuunnitelman perusteissa madriteltyihin sisdltéihin
ja tavoitteisiin, korostuvat etdopetuspilotissa eriyttdmisen tarve ja mahdollisuudet eriyttdmiseen.
Haastatellut hanketyontekijit kertoivat, ettd uudet oppilaat aloittavat usein alusta, jo ailemmin
opetuksessa mukana olleet omalta kielitaidon tasoltaan. Vahva eriyttimistarve syntyy, kun uudet
oppilaat sijoitetaan omiin ikdryhmiinsa. Tastd seuraa, ettd eri ikdryhmissa ei ole kdytdnnossd sa-
mantasoisia oppilaita. Yhtend ratkaisuna opetusjdrjestelyiden helpottamiseksi yksi haastateltava
hanketyontekijd totesi, ettd saamen kielten opetuksen saaminen pois tdydentdvan opetuksen pii-
ristd helpottaisi my6s opetustuntien sijoittumista oppilaan koulupdivdin, silld silloin tunnit eivit
olisi koulupdivin ulkopuolella. Saamen kielten opetuksen asema "ylimadardisend” oppiaineena ei
haastateltujen hanketyontekijéiden mielestd ole hyva.

Yksi haastatelluista hanketydntekijoistd nosti esiin myos saamen kielen opiskelun vaikeuden
ammatillisessa koulutuksessa. Hinen mukaansa ammattikoulut eivit ole olleet halukkaita maksa-
maan opetusta, vaan oppilas on joutunut maksamaan sen itse, mikd asettaa toisen asteen oppilaat
keskenddn hyvin eriarvoiseen asemaan.

Ryhmien kielellinen heterogeenisuus

Edelld mainitusta oppilasryhmien heterogeenisuudesta seuraa tarve eriyttdd opetusta. Myo0s se,
ettd etdopetuspilotin oppilaat (esim. lukuvuonna 2021-2022 yhteensd 109) jakaantuvat kolmeen
eri saamen kieleen ja esimerkiksi koltansaamessa oppilasmdira on ldhtokohtaisesti jo hyvin pieni,
onhan kyseessd Suomen uhanalaisin alkuperdiskieli. Ryhmien heterogeenisuuden huomioimiseksi
on haastateltujen hanketydntekijoiden mukaan tehty hankkeen aikana jo paljon, mutta siind on
edelleen kehitettdvad. Haasteena oleva oppilasmadirien pienuus on myos nihtdvissd erddnlaisena
vahvuutena, silld etdopetuspilotissa on ollut mahdollista valttda lilan suurten ja liilan heterogee-
nisten ryhmien muodostaminen. Oppilasmadrdn jatkuva kasvu kielenelvytyksen edistyessd on
kuitenkin asettanut haasteita opetuksen pedagogiselle kehittdmiselle. Eniten uusia oppilaita
lukuvuoden 2022-2023 alussa oli tullut esikouluryhmiin.

Hanketyontekijoiden haastatteluissa nousi selkedsti esiin, ettd etdopetusryhmadt vaihtelivat sa-
mallakin opettajalla oppilasmddrdn, oppilaan idn, opiskelupaikan (koulu/koti) ja oppilaan saamen
kielen ldht6tason suhteen. Oppilaista osa opiskeli saamea vieraana kielend, osa didinkielena's.
Oppilasmddrd vaihteli useimmissa ryhmissd 3-7 oppilaan vilillg, kielikohtaiset erot olivat melko
suuria. Joillekin oppilaille on my&s hanketyontekijéiden kertoman mukaan jouduttu rddtdléimaian
vahdiset tunnit niin, ettd oppilas on kahdessa eri ryhmissi. Erityisen haasteellisena haastateltavat
pitivdt lukion tuplaluokkia, joissa opettaja saa palkan vain yhden tunnin suunnittelusta, vaikka
kdytinnossd hdnelld on kolme eri ikdluokkaa. Kaiken kaikkiaan lukion opetussuunnitelma koettiin
haastavaksi toteuttaa tuntimdirdn vihdisyydestdkin johtuen.

16  Oppiaineen nimitykset suoraan haastatteluista, ks. myds luku 3.3.1.
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Projektipddllikon seuraamilla oppitunneilla késitys oppilaiden hyvinkin eritasoisesta osaamisesta
vahvistui. Oli esimerkiksi tunteja, joilla oppilaita oli enemman, mutta joilla jokainen oppilas ndytti
olevan menossa eri kohdassa oppikirjaa tai opetusmateriaalia (ks. aiempi esimerkki eriyttdmi-
sestd). Tdllaisessa tilanteessa opettajalta vaaditaan todella paljon tunnin koossa pitimiseksi jo
normaalissakin luokkaopetuksessa, saati sitten etdyhteyksin toteutettavassa opetuksessa, jossa
valtaosa oppilaista ei kdytd edes kameraa.

Oppilasarviointi ja palautteen antaminen

Oppilasryhmien heterogeenisuus ja valtakunnallisten opetussuunnitelman perusteiden luonne
opetusta ja arviointia ohjaavana dokumenttina haastavat pilottihankkeessa my®&s arvioinnin,
kuten edelld todettiin. Oppilasarvioinnin ongelmallisuus nousi opetuksen jdrjestdjien ja koulu-
jen kuulemisissa esille erityisesti oppilasryhmien heterogeenisuudesta johtuen. Vaikka opetus
oli osallistujien mukaan laadukasta ja opettajat hyvid, niin jo esikoululaisilla katsottiin olevan
erilaiset tarpeet kuin ykkosluokkalaisilla ja ne tulisi huomioida opetuksessa. Opettajat olivat
kuulemisiin osallistuneiden mielestd ottaneet saamansa palautteen vastaan ja reagoineet eriyt-
tdmistarpeisiin nopeasti. Oppilaiden ldhtotasoa tulisi kuultujen mielestd kuitenkin kartoittaa
systemaattisemmin, jotta oppilaat voitaisiin ryhmitelld my6s aiemman osaamisen perusteella.
Yksi suuri ratkaistava kysymys on kuulemisiin osallistuneiden miestd myos opetussuunnitelma.
Osallistujat pohtivat, pitddko koululla olla selkedsti vuosiluokkaistetut tavoitteet, joiden mukaan
opetetaan ja arvioidaan, ja jos kunnassa ei ole paikallista opetussuunnitelmaa, pitddko sellainen
tehdd yhtdkin oppilasta varten?

Etdopetuksen muina ongelmina oppilasarviointiin liittyen haastatellut hanketydntekijit mainit-
sivat my0s oppilaskohtaisen palautteen antamisen vaikeuden. Palautetta tuli hanketyontekijoiden
mukaan antaa oppilaille hienotunteisesti, silld koko ryhma kuuli, jos opettaja antoi palautetta
etiyhteyksien kautta. Hanketyontekijoiden haastatteluissa nostettiin kuitenkin mielenkiintoinen
yksityiskohta saamelaispedagogiikkaan ja arviointiin liittyen: saamelainen pedagogiikka ja duaalin
kdyttd mahdollistaa palautteen antamisen me-muodossa, jolloin yksittdisen lapsen ei tarvitse
nolostua. Formatiivisen palautteen antaminen koettiin kuitenkin haastavaksi ja siihen kaivattiin
kaiken kaikkiaan lisdd neuvoja ja opastusta.

Oppilasarvioinnin kulmakivini ovat haastateltujen hanketydntekijéiden mukaan tuntiaktiivisuus,
tehtdvien tekeminen ja isommilla oppilailla myds omat tuotokset, kuten runot ja teksti. Isom-
milla oppilailla on muutenkin mahdollista kdyttdd monipuolisia tapoja osaamisen osoittamiseen,
kuten esimerkiksi virtuaalisia kokeita. Oppilaille annetaan vuosiluokasta 4 eteenpdin numeerinen
arviointi, tosin kdytdnteissd epdiltiin olevan paljon koulukohtaisia eroja. Nuoremmille oppilaille
annetaan osallistumistodistus ja sanallinen arviointi, lukiolaisilla numero kurssisuorituksiin. Nu-
meroarviointi koostuu hanketyontekijéoiden mukaan joka tunnilla tehdystd arvioinnista, isompien
kanssa pidetddn satunnaisia sanakokeita, esitelmid ja oppimistehtdvid. Perinteisten summatiivisten
kokeiden haasteena on tehtdvien tekeminen etidvalvonnassa.
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Myos opetustuntien seuraaminen osoitti konkreettisesti, ettd kielitaidoltaan hyvin eritasoisten
oppilaiden opettaminen samanaikaisesti on taitavalle opettajalle kylld mahdollista, mutta oppilaiden
kannalta se ei ole paras mahdollinen ratkaisu. Oppilaan tulee voida kayttdd vihdinen tuntimdard
mahdollisimman tehokkaasti omantasoiseen opetukseen osallistumalla. Liian vaikea tai helppo
oppiaines ei ole pidemman pdille motivoivaa eikd edistd pedagogisten tavoitteiden saavuttamista.

Oppilaiden kasitykset saamen kielten hyodyllisyydesta, omasta osaamisesta ja
saamen tunneista pitdminen

Oppilaiden kisityksid saamen kielten hyodyllisyydestd, omasta osaamisesta ja saamen oppitun-
neista kartoitettiin sekd esikouluikdisilld ettd vanhemmilla oppilailla, tosin hiukan eri tavoin.
Esikoululaisilla saamen kielen hyddyllisyyttd ja kdyttod koulun ulkopuolella selvitettiin esikoulu-
laisten ja luokkien 1-2 haastatteluissa kysymykselld, jossa oppilaat saivat kertoa, kuka perheessd
puhuu saamen kieltd ja miten lapset kdyttdvit saamea koulun ulkopuolella. Lapsen kotona saamea
puhuvat yleisimmin diti ja sukulaiset. Oppilas on saanut uusia kavereita saamen tunneilla, ja osa
ekaluokkalaisista ilmoitti puhuvansa saamea kaverin kanssa. Koulun ulkopuolella lapsi kuulee
saamea vanhemmiltaan, isovanhempien luona kdydessdan, serkuilta tai kavereilta. Yhden lapsen diti
luki hinelle saamenkielistd lastenkirjaa, lisdksi lapsi kuunteli ja katseli YouTubea tai Yle Areenaa.
My6s Unna Junna mainittiin. Koulun ulkopuolinen kielenkdytto oli rohkaissut lasta kdyttdmdan
oppimaansa rohkeammin. Osa vastanneista kertoi kuitenkin, ettd he eivit kuule saamen kieltd
koulun ulkopuolella missédn, joten heilld kaikki kosketus kieleen jdd oppituntien varaan.

Toisen luokan oppilailla myds diti tai isd puhuivat saamea, ja koulun ulkopuolella he kuulivat
saamea vain kotona tai isovanhempien luona. Yksi oppilas kertoi my0s pelaavansa saamen pelid
kdnnykalla. Joillakin lapsilla saamen tunneilla on ollut myos sisaruksia tai serkkuja. Kavereiden
kanssa lapset puhuivat joskus saamea, samoin Lapissa matkustaessaan. Yhden oppilaan mielestd
etdtunneilla on vaikea tutustua toisiinsa syvallisemmin.

Luokkien 3-9 oppilailla ja lukiolaisilla oppilaiden kisityksid omasta osaamisestaan, saamen kielen
hyodyllisyydestd ja oppitunneista pitimisestd kartoitettiin 15 vdittdman avulla. Kysymyspatteristo
oli sama, mitd kdytetddn Karvin oppimistulosten arvioinneissa. Oppilas vastaa vdittamiin 5-por-
taisella asteikolla, jossa ddripddt ovat tdysin samaa mieltd - tdysin eri mieltd. Arvot 1-2 kuvaavat
kielteisid, arvo 3 neutraaleja ja arvot 3-4 myonteisid kasityksid.

Oppilaiden kdsitykset saamen kielen hyodyllisyydestd olivat keskimddrin neutraalit (ka 3,4)
Kyselyyn vastanneista oppilaista 77 % piti saamen osaamista tirkednd ja 60 % oppilasta uskoi tar-
vitsevansa tulevaisuudessa saamen kielessd opiskeltuja asioita. Lihes puolet vastanneista katsoi
tarvitsevansa saamen kieltd tulevissa opinnoissaan, hieman harvempi (36 %) arkieldmadssddn.
Saamen kielen tarpeesta tulevissa opinnoissa ei ollut 42 % oppilaista selkedd kdsitystd. Saamen
kielen hyodyllisyyttd koskevien vdittdmien jakaumat on koottu alla olevaan kuvioon.
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Mielesténi saamen kielen osaaminen on tarkeaa. 4| 20 | 24 H

En tarvitse tulevaisuudessa juurikaan sita, mita saamen _
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R
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*Vaittama on kaannetty jakaumissa myonteiseksi.

KUVIO 8. Oppilaiden kdsitykset saamen kielen hyddyllisyydesta (3-9-luokkalaiset ja lukio, n = 55).

Oppilaiden kdsitykset omasta saamen kielen osaamisesta olivat keskimdirin myonteiset
(ka 3,6). Oppilaista 71 % uskoi padsevinsd saamen opinnoissa hyviin tuloksiin, ja 65 % oppilaista
koki olevansa hyva saamen kielessd. Runsas puolet oppilaista (58 %) uskoi selviytyvinsd vaikeis-
takin saamen tehtdvistd ja vield useamman (67 %) mielestd saame oli helppo oppiaine. Oppilaiden
kisitykset jakaantuivat eniten vdittimassd, joka koski saamen kielen vaikeutta: 40 % oppilaista
oli vaikeudesta joko tdysin tai jokseenkin samaa mieltd, 46 % tdysin tai jokseenkin eri mieltd. Eri
vdittdmien jakaumat oppilasvastauksissa on koottu alla olevaan kuvioon.
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Minun on mahdotonta paasta hyviin tuloksiin saamen

kielessa. 4l 19 [7] |
Mielesténi olen hyva saamen kielessé. [4] 9 ] 23 |
Pystyn selviytyméan vaikeistakin saamen tehtévista. 15 | 27 |
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*Véittdma on kadnnetty jakaumissa myonteiseksi.

KUVIO 9. Oppilaiden kdsitykset omasta osaamisesta (3-9-luokkalaiset ja lukio, n = 55).

Oppilaiden kdsitykset saamesta oppiaineena olivat kolmesta kdsitysulottuvuudesta selkeimmin
myonteiset (4,0). Noin 80 % oppilaista piti saamea mielenkiintoisena oppiaineena ja opiskeli sitd
mielellddn. Saamen kielen tehtdvit oppitunneilla ovat kiinnostavia 76 % mielestd. Oppilaiden
kisitykset jakaantuivat eniten vdittdmissd, oliko saamen kieli yksi oppilaan lempiaineista ja piti-
vitko oppilaat saamen oppitunneista. Noin viidennekselld oppilaita ei ollut asiasta selvdd kisitysta.
Oppilasvastausten jakaumat on koottu alla olevaan kuvioon.
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Saamen kieli on ikavystyttava oppiaine. 17 21 H
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*Vaittama on kaannetty jakaumissa myonteiseksi.

KUVIO 10. Oppilaiden kdsitykset saamen kielen tunneista (3-9-luokkalaiset ja lukio, n = 55).

Oppilaiden keskimddrdisissa kasityksissa ei ollut tilastollisesti merkitsevid eroja tyttdjen ja poikien
vililld lukuun ottamatta saamen kielen hyodyllisyytta: tytot kokivat saamen kielen poikia jonkin
verran hyodyllisemmaksi'’. Kdsitysulottuvuuksia tarkasteltiin myds luokka-asteittain. Tuloksissa
tulee kuitenkin huomioida ryhmien pieni koko, joten kovin pitkdlle menevid johtopddtoksia ei
niistd voida tehdd. Nayttdisi kuitenkin, ettd yldkoululaiset ja lukiolaiset kokevat saamen kielten
oppitunnit hieman myo6nteisemmin kuin luokkien 3-6 oppilaat. Jos luokat jaetaan luokkiin 3-6,
7-9 ja lukio, niin edelleen lukiolaisten kdsitykset ovat myonteisimmiat.

Oppilaskyselyn lopussa oli edellisten lisdksi kolme viittamadd, jolla selvitettiin oppilaiden saa-
melaista identiteettid. Vaittdmiin vastasi 7 oppilasta, joten vastauksiin tulee suhtautua suurin
varauksin. MyOnteisimmat kdsitykset kysymykseen vastanneilla oppilailla oli siitd, ettd saamen
kielen etdopiskelu oli vahvistanut heiddn suhdettaan saamelaiskulttuuriin. Sen sijaan kahden
muun vaittdman'® sisdllostd oppilaiden kdsitykset olivat epavarmemmat.

17 Hyddyllisyys: tytot ka 3,7; pojat ka 3,1. Efektikoko d=0,69, joten ero on keskisuuri.
18 Haluan muuttaa saamelaisalueelle tulevaisuudessa ja pidén saamelaisaluetta kotiseutunani.
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Oppilailta haluttiin lisdksi vastauksia kysymykseen koskien heiddn saamen kielen kdyttodan
vapaa-ajalla. Vihjeend erilaisista kdyttomahdollisuuksista annettiin uutiset, kirjat, musiikki,
videot ja kaverit. Oppilas sai kirjoittaa kysymykseen lyhyen vastauksen ja kertoa, kuinka usein
hin kiytti saamen kieltd oppituntien ulkopuolella. Kysymykseen vastasi 49 oppilasta. Oppilaista
10 ilmoitti, ettd he eivdt kdytd saamen kieltd saamen oppituntien ulkopuolella. Selkeisti eniten
(n = 27) oppilaat kdyttivdt saamea kotona isdn, didin ja sisarusten kanssa, mutta myos isovan-
hemmat mainittiin. Saamea kdytettiin perheen ja suvun kanssa joskus tai jopa joka pdiva. Viisi
oppilasta ilmoitti katsovansa tai lukevansa saamenkielisid uutisia. Muita saamen kielen yksittdisid
kayttotapoja olivat: kirjat, musiikki, videot, nettikaverit, kaverit ja ty0, joita harrastettiin joskus.

Yhteenvetona etiopetuspilotin pedagogisista tavoitteiden toteutumista edistivistd ja esti-
vistd tekijoistd voidaan todeta, ettd suurimmat haasteet liittyvit oppilaiden eritasoiseen saamen
kielen osaamiseen opiskelun aloittamisvaiheessa. Oppilaita ryhmitellddn pienten oppilasmadrien
vuoksi ikdryhmittdin, vaikka se ei olisi pedagogisesti jarkevdd. Osaltaan tdmad on seurausta siitd,
ettd valtakunnallisessa ja paikallisessa opetussuunnitelmassa opetuksen sisdltd ja tavoitteet on
asetettu ikdryhmittdin, ei oppilaiden osaamistason mukaisesti. Oppilaiden ryhmittely ainakin jos-
sain mddrin osaamistasoisesti on jo nyt mahdollista pohjoissaamessa, missd oppilaita on inarin- ja
koltansaamea enemman. Oppilaiden motivaation ja opettajien jaksamisen kannalta jatkossa tulee
kuitenkin pohtia, onko saamen kielen opetukselle mahdollista laatia omat opetussuunnitelman
perusteet, jossa ldhtokohtana on oppilaiden osaamistaso, kielenelvytyksen tilanne perheessa tai
osallistuminen kielipesdtoimintaan ei ikiryhmittdinen luokittelu. Tavoitteiden eriyttdminen
osaamistasoittain helpottaa myds opetusmateriaalien laadintaa ja auttaa ylldpitiméédn oppilaiden
motivaatiota opiskella saamen kieltd my®s jatkossa.

Utsjoen kunnan paikallisessa opetussuunnitelmassa (ks. Liite 1) on runsaasti saamelaispedagogiikan
mukaisia sisdlt6jd. Myos oppilaiden kertoman ja tuntien havainnoinnin perusteella saamelaisuus
ja saamelainen kulttuuri ndkyvat hyvin opetuksessa. Etdyhteyksin toteutettava opetus ja korona-
aika eivdt kuitenkaan ole mahdollistaneet esimerkiksi retkid luontoon ja kulttuuritapahtumiin
osallistumista paikan p4alld siind mdérin kuin olisi haluttu. My0s pienryhmad- ja parityoskentely on
koettu etdopetuspilotissa haasteelliseksi varsinkin silloin kun ryhmd on jo lahtékohtaisesti pieni.

Keridtyn aineiston perusteella toinen jatkokehityksen aihe etdopetuspilotissa on oppilasarviointi.
My®6s hankehenkildston haastatteluissa arviointi tunnistettiin yhdeksi hankeen kipupisteeksi.
Haastatellut kokivat tarvitsevansa koulutusta ja ohjeita arviointiin ja erityisesti etdyhteyksin
toteutettavan opetuksen oppilasarviointiin sekd formatiivisen palautteen antamiseen. Kirjallisia
kokeita ja kotildksyjd on oppilailla vain harvoin, joten oppilaiden pddasiallinen ndyttd osaamises-
taan ndyttdisi tulevan oppitunneille osallistumisen kautta. Myds POPS 2014:ssa todetaan, ettd
oppilaille annetaan tdydentdvadn opetukseen osallistumisesta osallistumistodistus, jos hin on
70 % tunneista lasna.

Hyvind kiytdnteind etdopetuspilotissa nousi esiin muun muassa huoltajien aktiivinen osallis-
tuminen lastensa saamen kielen opiskeluun. Vuorovaikutus koulun ja huoltajien valilld toimi
hyvin ja erityisesti lapsen ohjaajalla on vuorovaikutuksessa tirked rooli. Siksi onkin tirkeds, ettd
oppilaalla on ohjaaja tunnilla kdytettdvissd. Etdopetuspilotin opettajat ovat patevid, mikd heijastuu
myds oppilaiden motivoitumiseen ja haluun oppia saamen kieltd. Oppilaiden mielestd tunneilla
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on kivaa, silld sielld on monenlaista tekemistd, ja oppilas saa lisdtehtdvid halutessaan. Opettajat
puhuvat tunneilla paljon saamea ja lapsilla on my6s kotona mahdollisuuksia kayttdd kielta. Eri-
laiset mediat ovat luonnollinen osa opetusta ja opettajat laativat ja suunnittelevat paljon yhdessd
opetuksen sisdlt6jd ja materiaaleja.

4.3 Rahoitusmallin toimivuus

Rahoitukseen liittyvista hyvista kaytanteistd ja ongelmakohdista saatiin tietoa opetuksen jar-
jestdjien ja koulujen kuulemissa (n = 29), hankehenkildkunnan haastatteluissa (n = 6) seka
opetuksen jarjestajien ja rehtorien kyselyissa (n = 47).

Aineistosta esiin nousseet rahoitukseen liittyvat teemat ryhmiteltiin seuraavasti:

rahoituksen hakeminen, laskutusperiaatteet
ohjaajan resurssointi ja vastuukysymykset

Rahoitusmallin toimivuutta selvitettiin rahoitusperusteiden selkeyttd ja rahoituksen hakemispro-
sessia kartoittamalla. Tietoa saatiin opetuksen jdrjestdjiltd ja kouluilta sekd hanketyontekijoilta.
Suuri osa informanteista ei kuitenkaan osannut kertoa rahoituksesta joko oman tehtivikuvansa
tai lyhyen hankkeessa mukanaoloaikansa vuoksi.

Rahoituksen hakeminen, laskutusperiaatteet

Rahoitukseen liittyvit kysymykset olivat nousseet esille jo hankkeen ensimmadisen vuoden jilkeen
tehdyssd kyselyssa (ks. luku 1) ja siksi asiaa haluttiin selvittdd nyt tarkemmin. Kuulemistilaisuuk-
siin ja kyselyihin vastanneille kysymys opetuksen rahoitusperusteista osoittautui hankalaksi,
silld noin puolella ei ollut rahoitusperusteista omakohtaista tietoa. Ndyttdd kuitenkin siltd, ettd
niiden vastaajien osalta, joilla oli kokemusta saamen etdopetuspilotissa annetun opetuksen ra-
hoituskuvioista, eniten epétietoisuutta aiheutti rahoituksen sitominen opetuksessa ldsndoloon,
eli sithen osallistuiko oppilas opetukseen koulussa vai kotona. Liahes kolmannes vastaajista koki
ohjeet erittdin epdselviksi tai epdselviksi. Jonkin verran epdtietoisuutta oli my&s rahoituksen
hakemisesta ja rahoituksen suuruuden mairdaytymisperusteista kuten alla oleva kuvio osoittaa.
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| | | |
Rahoituksen sitominen opetuksessa lasndoloon 33 | 29 | 19

Rahoituksen hakeminen 23 | 27 | 32 -

Rahoituksen suuruuden maaraytyminen 22 | 30 | 30 -
Rahoitus kokonaisuutena 21 | 21 | 42 q
0 20 40 60 80 100

Osuus vastaajista (%)

o Erittéin epéselvat mEpaselvat mSelkeat mErittain selkeat

KUVIO 11. Rahoitusperusteiden selkeys koulun ndkékulmasta (n = 21-24).

Vastausten lukumdira vaihteli. Kuviossa 11 on vastausten lukumdira vaihteli ja kuviosta on jitetty
kokonaan pois ne vastaajat (n = 23-26), jotka eivdt osanneet ottaa kantaa kysymyksiin.

Kuulemistilaisuuksissa rahoitus oli yksi eniten keskustelua herdttinyt teema. Kuulemisiin osal-
listuneiden mukaan rahoituksen hakeminen ei ole ongelmallista, varsinkin jos asia on selkedasti
vastuutettu esimerkiksi opetuspdillikolle: "Rahoituksen hakeminen menee siind muiden rahoi-
tushakujen ohessa”, kuten muutama osallistuja totesi.

Rahoitusmalli oli kuulemisiin osallistuneiden mielestd selkiytynyt hankkeen aikana, ja se koettiin
nyt varsin toimivana. Yha edelleen osassa kouluja oli kuitenkin epdtietoisuutta laskutusperi-
aatteista ja esimerkiksi mahdollisuudesta hakea rahoitusta yhdessd jonkun toisen kunnan kans-
sa. Valtionavustuksen hakeminen yhdessd toisen kunnan kanssa oli joissain kouluissa koettu
monimutkaiseksi ja kunnissa ei titd mahdollisuutta siksi viitsitty lainkaan kdyttdi. Saatuun
rahoitukseen suhteutettuna opetuksen kdytinnon jirjestelyistd aiheutuva tyémadird koettiin
joissakin kunnissa suurehkoksi, varsinkin kun huomioidaan, miten pientd oppilasjoukkoa - usein
vain yhtd oppilasta —asia koski. Kunnissa, joissa oli my®s itse jirjestettyd saamen kielen opetusta,
etdopetuksen aiheuttamat lisikustannukset koettiin suhteessa korkeiksi. Osallistujat pohtivatkin,
voisiko rahoitus toimia samoin periaattein kuin oman didinkielen opetuksen rahoitus, ei kuten
nyt, jolloin pilotista tulee erillinen lasku opetuksen jirjestdjille ja rahaa kierrdtetddn usean toimijan
kautta. Rahoituksen siirtimistd suoraan etdopetusta koordinoivalle Utsjoen kunnalle ehdotettiin
kuulemistilaisuuksissa yhdeksi keinoksi selkeyttdd rahoitusta ja vihentdd erillisten rahoitusha-
kemusten tekemistd. Toinen konkreettinen ehdotus oli laskutuksen tekeminen lukukausittain.
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Hyvd asia opetuksen ja koulujen kuulemisiin osallistuneiden mielesta oli, ettd opetuksen jirjestdjd
voi hakea valtionavustuksen ja ettd oppilaan apuna olevan ohjaajan ei tarvitse olla opettaja. Jonkun
muun koulun henkildkuntaan kuuluvan henkilén toimiminen oppilaan valvojana todettiin olevan
koululle edullisempaa. Joissain kunnissa ohjaajien resurssointi oli jarjestetty keskitetysti, toisissa
kunnissa ohjaajien hankkimisesta oli aiheutunut paljonkin ongelmia, mukaan lukien ohjaajien
palkkakustannusten kattaminen. Kustannuksia vdhensi kuultujen mukaan oppilaan osallistu-
minen opetukseen kotoa kdsin, tosin kotona opiskelun resurssointi koettiin joissain kouluissa
epdselvdksi. Lukuvuosikustannusten huokeus oli joissain kunnissa tuonut myds esiopetuksen
oppilaita mukaan opetukseen.

Yhteenvetona kuulemistilaisuuksista voidaan todeta, ettd kunnissa oli hyvinkin erilaisia kdytan-
teitd opetuksen rahoituksen ja resurssoinnin suhteen. Rahoitusperiaatteet eivdt olleet kaikissa
kunnissa ja kouluissa selkedt, esimerkiksi ohjaajien palkkakustannusten ja kotona opiskelevien
oppilaiden osalta. Kuntien ja koulujen vdlilld on my®s eroja siind, miten kalliiksi saamen kielen
opetuksen jirjestiminen koettiin. Toisissa kunnissa mitddn lisdkustannuksia ei juurikaan koettu
tulevan ja esimerkiksi ohjaaja saatiin jarjestettyd hyvinkin luovin ratkaisuin (rehtori valvoi tuntia
omien tyotehtdviensd ohessa tai opettaja toisen oppitunnin yhteydessd), toisissa kunnissa rahoi-
tuksen hakeminen, ohjaajien 16ytiminen, vaihtuminen ja poissaolot kuormittivat. Kuulemisissa
nousivat esille my0s tasa-arvokysymykset: miten turvataan ohjaaja- ja opettajaresurssit myos
muille erityisryhmille, kuten tukea tarvitseville oppilaille, eri uskontojen ja eri kielten oppilaille?

Hanketyontekijoiden haastatteluissa tehtiin ehdotus rahoituksen kehittimiseksi. Hankkeen na-
kokulmasta tulisi miettid, voisiko rahoitus jatkossa perustua tuntimddrdin, jolloin uusia oppilaita
voitaisiin ottaa opetukseen joustavammin ja uusia ryhmid perustamalla. Talld hetkelld rahoitus tulee
konttdsummana, mikd ei haastateltujen mukaan ole hyvd ratkaisu. Haastateltavat toivoivat myds
koulujen ja kuntien rahoituksen hakemisprosessien yksinkertaistamista ja yhdenmukaistamista
eri puolella Suomea. Haastatellut hanketyontekijit kertoivat, ettd jos kunnassa on enemman kuin
kaksi oppilasta, kunnalle ldhetetddn tieto valtionavustuksen hakemisesta. Jos oppilaita on yksi,
kouluille valitaan satunnaiset parit ehdotuksena hakukumppaniksi. Hankkeen jatkon kannalta
haastatellut hanketyontekijit korostivatkin oppilaan asettamista keskiéon: miten arvokkaana
saamen kieli ja sen sdilyminen ndhdddn (yksittdisenkin) oppilaan kannalta.

Ohjaajan resurssointi ja vastuukysymykset

Valtionavustuksen hakemisen lisdksi opetuksen jdrjestdjien ja koulujen kyselyyn vastanneiden
ehdotukset rahoitusmallin kehittdmiseksi liittyivit ennen kaikkea ohjaajien resurssointiin.
Koulujen tulisi saada resurssia ohjauksen jirjestimiseen, mikili ohjausta kouluilta edellytetddn.
Rahoitus voisi yhden vastaajan mielestd olla “selkeimmin todellisiin kustannuksiin sidottua tai
oppilaskohtaista, ja sen voisi ohjata suoraan etdopetuksen jirjestdjille, jolloin laskutuksesta jdisi
yksi porras pois.” Hinen mielestddn nykyinen tilanne on hiukan "outo, silld kunnat ensin ostavat
opetuksen ja hakevat sitten kaikki erikseen rahoitusta tunneille.” Varsinkin jos/kun kunnassa
on vain yksi oppilas, niin rahoituksen hakeminen hinelle tyollistid yhden kyselyyn vastanneen
mielestd "enemman kuin antaa.” Pari vastaajaa oli sitd mieltd, ettd nykyinen jirjestelmd toimii,
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mutta se paranisi vield, ”jos koulunkdyntiavustajalle olisi mahdollista saada suoraan lisitunteja,
eikd kierrdttdd resurssia ensin kunnan kautta, jolloin se saatetaan kayttdd johonkin muuhun
tarkoitukseen.”

Ohjaajan resurssointiin kiintedsti liittyva kysymys koski sitd, kuka on vastuussa oppilaasta, jos
koulussa ei ole selkedsti allokoitua ohjaajaa, joka olisi tunneilla aina ldsni tai jos oppilas osallistuu
tunneille kotoa kisin. Jonkinlaista ristiriitaa aiheutti kuulemistilaisuuksiin osallistujien mielesta
se, ettd koulun rehtori on vastuussa opetuksen sujumisesta koulussa, vaikka koulu ei itse jarjestd
opetusta. Osallistujat pohtivat vastuukysymyksid my6s kotona opiskelevan oppilaan kannalta:
“entd jos oppilas opiskelee kotona, kenen vastuulla hin silloin on?” Epitietoisuutta kuulemis-
tilaisuuksiin osallistuneissa aiheutti toiminnan pyorittdiminen ja vastuiden jakautuminen, mutta
myds kotiopetuksen laatu, kenen vastuulla oli tarkkailla opiskelun laatua kotona? Se, ettd osa
oppilaista opiskeli kotona, oli osasta kuulemistilaisuuksiin osallistuneita "yllittavad, silld perus-
opetus on aina opetuksen jdrjestdjdn vastuulla.” Epatietoisuus vastuukysymyksistd on johtanut
kouluissa ja kunnissa erilaisiin kdytdnteisiin, esimerkiksi niin, ettd oppilas opiskelee toisen tunnin
koululla, toisen kotona. Kuulemistilaisuuksissa esitettiin tille perusteluna, ettd kotiopiskelu voi
motivoida koko perhettd. Tuntien ajankohta oli osallistujien kdsitysten mukaan yhteydessd myos
opiskelupaikkaan: yhtadltd tuntien myohéinen ajankohta takasi, ettd koulussa on tyhjid luokkia,
toisaalta huoltajat kokivat, ettd myohdisille tunneille olisi parempi osallistua kotoa. Opiskelupaikan
valinta (koulu vs. koti) oli kuulemisiin osallistuneiden kisitysten mukaan pédtetty yhteistyOssa
koulun ja huoltajien kesken.

Yhteenvetona rahoitusmallin toimivuudesta voidaan todeta, ettd jo edelld esiin nostetut oh-
jaajan saatavuus ja oppilaan osallistuminen opetukseen koulussa tai kotona kietoutuvat tiivisti
my0s opetuksen rahoitukseen. Kentilld kaivattiin selkeitd linjauksia siitd, miten oppilaan opiskelu
kotona vaikuttaa saatuun rahoitukseen, vai vaikuttaako mitenkdin. Rahojen kierrdtystd koulujen
ja opetuksen jarjestdjan kautta haluttiin vihentdi siirtdmalld valtionavustus suoraan opetusta
koordinoivalle Utsjoen kunnalle. Ohjaajan saatavuus on mitd suurimmassa mdirin yhteydessd
myds koulun resursseihin: jos tunnilla tulee olla ohjaaja aina saatavilla, on ohjaajalle oltava myos
selkedsti resursoituna tydaikaa. Rahoitusmallin kehittimisehdotuksena esitettiin rahoituksen
sitomista tuntimddrddn, minka uskottiin lisddvian myds etdopetuspilottiin osallistuvien oppilaiden
lukumaaraa.

Hyvini puolena rahoituksessa on, ettd opetuksen hinta oppilasta on onnistuttu pitimadn matalana.

4.4 Yleinen palaute hankkeesta

Opetuksen jirjestdjien ja koulujen kyselyyn vastaajilla oli mahdollisuus kertoa, mikd heiddn mie-
lestddn etdopetusmallissa toimii erityisen hyvin. Vastaajilta kehuja saivat osallistumisen helppous,
opettajien osaaminen, yhteistyon toimivuus etdopetuksen tarjoajan kanssa, aikataulujen joustava
sopiminen, oppilaiden omatoimisuus ja motivaatio osallistua opetukseen. Oppilaat my0s tykkadvat
tunneista. Seuraavassa on joitain suoria lainauksia kyselyyn vastanneilta:
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Erinomaista on opiskelun mahdollistaminen toisella puolella Suomea. Kielten opetusta
tulisi tarjota lukioihin laajemminkin, silla lukiolaiset pystyvat omatoimiseen opiskeluun.

Mahdollisuus osallistua etana ja oppilaalle sopivassa ympdristossa.
Ei rasita koulun henkilostéoa liikaa.

Opetuksen saavutettavuus hyva (ei tarvita kuljetuksia).

Jonkin verran ongelmia ja haasteita opetusjirjestelyissd aiheuttivat 1dhinna tekniikka ja tuntien
sijoittelu lukujarjestykseen, kuten alla olevista lainauksista kdy ilmi.

Sanakirja olisi tarpeen, kun aloitetaan esim. suoraan kakkoskirjasta.

Tunnusten, salasanojen, ohjelman asetusten kanssa ollut suuria haasteita.

Tunnit sovittava hyvissa ajoin.

Oppilaalla ja huoltajalla tulisi olla mahdollisuus valita opiskeleeko kotona vai kotona.

Oppilaan siirtyminen ylakouluun huolettaa, silla tuntien sijoittaminen lukujdrjestykseen
hankaloituu.

Oppilaiden tasoerot osaamisessa.

Alakoululaisilla etdopetus on haastavaa.

Sen sijaan pandemia ja poikkeukselliset opetusjdrjestelyt eivit olleet juurikaan vaikuttaneet saamen
kielten etdopetukseen, silld opetus oli heti alusta ldhtien jdrjestetty Teamsin kautta.

Kyselyn lopuksi vastaajilla oli vield mahdollisuus antaa vapaata palautetta pilottihankkeen toi-
mivuudesta. Useassa vastauksessa kiiteltiin hankkeen kautta oppilaalle annettua mahdollisuutta
osallistua saamen kielen opetukseen saamelaisalueen ulkopuolella. Hankkeelle toivottiin useam-
massakin vastauksessa jatkoa.
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Kerdtyn aineiston ja sen analysoinnin pohjalta arvioinnissa annetaan seuraavat kehittimissuosi-
tukset saamen kielten etdyhteyksin toteutetun opetuksen jatkoa ja vakinaistamista silmalld pitden.

Koulutuspoliittinen paatoksenteko, opetussuunnitelmatyo

= Saamen kielten erityisasemaa elvytettivind kielend tulee painottaa valtakunnallisten ope-
tussuunnitelmien perusteiden uudistamistyossa

Yksi arvioinnin keskeisistd tuloksista on, ettd saamen kielen asema suhteessa opetussuunnitel-
man perusteisiin tarvitsee nykyistad selkedmpad tavoitteiden ja sisdltéjen madrittelyd. Opetuksen
tavoitteissa ja sisdlloissd tulee huomioida saamelainen kulttuuri ja eldmdntapa sekd saamen kiel-
ten tilanne elvytettivind, maamme ainoina alkuperdiskielind. Saamen kielten erityisasemasta
johtuen saamen kielen opetussuunnitelmaa ei tule niputtaa yhteen oppilaan oman didinkielen
opetuksen kanssa.

Saamelaispedagogiikkaa, perheiden ja saamelaisyhteison osallisuutta oppimisessa tulee vahvistaa
opetussuunnitelmassa enemmistonikékulmaa enemman. Tdlld hetkelld etdayhteyksin toteutettu
saamen kielten opetus noudattaa opetussuunnitelmaa, jonka mukaan saamen kielen opetus on
opetusta tdydentdvia perusopetusta tai lukiokoulutusta. Oppilaat ovat kuitenkin kielitaidoltaan
hyvin eritasoisia, osalle saame on rinnastettavissa vieraaseen tai koulussa aloitettavaan kieleen,
osalle toiseen kieleen ja osalle didinkieleen tai ensikieleen. Lisdksi oppilaat ovat hyvin eri-ikdisia:
ikdhaitari vaihtelee esiopetuksesta lukioon. Opetuksen asemasta perusopetusta tai lukiokoulutusta
tdydentdvind opetuksena seuraa, ettd saamen tunnit sijoittuvat usein koulupdivan loppuun, mika
ei oppilaan kannalta ole paras vaihtoehto.
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= Perusopetuslakia tulee tarkistaa saamelaislasten osalta

Perusopetuslakia on viimeksi uudistettu 1990-luvulla, ja nykyisellddn se koskettaa saamen kielen
osalta vain saamelaisten kotiseutualueella asuvia saamelaislapsia. Saamelaislasten demografinen
tilanne on kuitenkin muuttunut radikaalisti 1990-luvulta, koska saamelaisperheet ovat yhi ene-
nevissd madrin muuttaneet saamelaisalueen ulkopuolelle. Nykyisellddn jo yli 70 % lapsista asuu
muualla kuin saamelaisalueella. Tima luo tilanteen, jossa ndilld lapsilla ei ole kielellisid oikeuksia
saamen kieleen tai saamenkieliseen opetukseen. Timan vuoksi saamen kielen opetusta koskevaa
osaa perusopetuslaista tulee muuttaa siten, ettd se koskettaa koko Suomen aluetta eikd ainoastaan
saamelaisten kotiseutualuetta. Timd tuo saamelaisoppilaille yhtildiset kielelliset oikeudet saada
opetusta omassa kielessadn.

= Eri toimijoiden vastuut tulee selkiyttda

Perusopetuslain mukaan vastuu opetuksesta on koululla ja rehtorilla, ja vastuuseen sisdltyy my0s
oppilaan turvallisuudesta ja tuen saannista huolehtiminen. Etdopetuspilotissa epdtietoisuutta
aiheuttaa tdlld hetkelld vastuukysymykset erityisesti silloin, kun oppilas osallistuu tunneille koto-
na. Kouluilla on erilaisia kdytdnteitd siitd, onko saamen etdyhteyksin jarjestettdvadssd opetuksessa
oppilaan osallistuttava tunneille koululla vai voiko hdn olla my6s kotona. Koulut ovat sopineet
huoltajien kanssa omista lisndolokdytinteistddn, mutta selkeiden toimintaohjeiden puuttuminen
aiheuttaa epitietoisuutta siitd, tehdddnkd oikein, ja kenelld on vastuu lapsen ollessa oppitunnilla
kotona. My®s oppilaan tuen tarpeeseen vastaamisesta ei voi olla varma, jos oppilas opiskelee
kotona. On kuitenkin hyvd, ettd opetukseen osallistuminen on voitu jirjestdd joustavasti, jotta
oppilaiden koulupdivi ei veny kohtuuttoman pitkaksi.

= Etdopetuspilotin rahoitusmallia tulee yksinkertaistaa ja selkeyttda

Saamen kielen opetus jirjestetddn tdlld hetkelld valtion erillisrahoituksella, eikd tihdn periaat-
teeseen haluta muutosta.

Arviointiin osallistuneet opetuksen jdrjestdjdt ja koulut toivoivat kuitenkin etdopetuspilotin
rahoituksen yksinkertaistamista niin, ettd valtionavustusta ei kierrdtetd jatkossa endd koulujen
kautta vaan se ohjataan suoraan opetusta koordinoivalle Utsjoen kunnalle. Valtionavustuksen
hakeminen yhdelle oppilaalle tyollistdd osassa kuntia litkaa, mistd seuraa, ettd rahoitus saatetaan
jattda kokonaan hakematta.

Etdopetuspilotin rahoitus on yhteydessd useisiin hankkeen kipukohtiin, kuten ohjaajan resurs-
sointiin, opetukseen osallistumispaikkaan (koti vs. koulu), opettajien tydsuhteisiin, opetusryhmien
muodostamiseen ja opetusmateriaalin laadintaan. Rahoitusperiaatteet ja niiden valtakunnallinen
linjaaminen on eri toimijoiden ndkdkulmasta erityisen tirkedd etdopetuspilotin jatkoa pohdittaessa.
Etdyhteyksin toteutettu saamen kielen opetus on arviointiin osallistuneiden kdsitysten mukaan
huokeaa, opettajat patevid ja opetus saavuttaa hyvin ympari maata olevia oppilaita.
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= Ohjaajan rooli ja tehtévit tulee linjata valtakunnallisesti

Etdyhteyksin toteutettavan opetuspilotin ohjeissa todetaan, ettd oppilaalla tulee olla ohjaaja, joka
on tunneilla koko ajan ldsnd. Ndin ei kdytdnnossd ldheskddn aina ole, silld kouluilla ei ole selkedsti
allokoituja resursseja valvojan palkkakustannuksiin. Joidenkin opetuksen jirjestdjien ja koulujen
mukaan ohjaajan palkkaaminen yhdelle oppilaalle on kohtuutonta kuntien muutenkin tiukassa
rahatilanteessa. Ohjaajatarvetta myos kyseenalaistettiin oppilaiden itseohjautuvuuteen vedoten.
Hankkeen jatkoa pohdittaessa tulee ohjaajatarve ja ohjaajan kelpoisuusvaatimukset madritelld
selkedsti samoin kuin tilanteet, joissa ohjaajan kokoaikainen ldsndolo tunneilla ei ole tarpeen.

= Etdopetuspilotissa saatuja hyvid kdytdnteitd tulee soveltaa my6s muihin oppiaineisiin

Etdopetuspilotti on osoittanut, ettd kielen opiskelu on mahdollista my6s ilman opettajan kasvok-
kaista ldsndoloa. Tatd toimintamallia tulee jatkossa hyddyntdd esimerkiksi ns. pienten kielten,
kuten ranska, saksa, vendjd, opetuksessa yhtend keinona Suomen kielitaitovarannon turvaamiseksi.
Tdll6in my0s ne suurten kaupunkien ulkopuolella asuvat oppilaat, jotka haluaisivat opiskella muita
kielid kuin englantia saisivat siilhen mahdollisuuden.

Vieraiden kielten lisdksi etdyhteyksin toteutettava opetus on sovellettavissa my6s muiden oppi-
aineitten, kuten oman didinkielen, eri uskontojen jne. opetukseen. Etdyhteyksin toteutettu opetus
mahdollistaa pitevin opettajan saatavuuden kaikille oppilaille. Hybridiopetuksessa opettajan
ldsndoloa voidaan vaihdella eri oppitunneilla ja ryhmittdin.

= Opetuksen eriyttimiseen soveltuvan oppimateriaalin laadintaa tulee tehostaa
Oppilaiden heterogeenisuudesta ja opetuksen etdvilitteisyydestd johtuen oppimateriaalin kehitta-
minen on erityisen tirkedd. Etdopetuspilotin opettajat ja Saamelaiskdrdjdt laativat jo tdlld hetkelld
materiaalia, mutta edelleen on pulaa sellaisesta eriyttimiseen soveltuvasta materiaalista, jossa
huomioidaan osaamistason lisdksi myds oppilaan ikd ja eri saamen kielten tarpeet. Oppimateriaalin

tuottaminen tulee jatkossa huomioida selkedsti opettajien tydajassa. Myos materiaalipankin ja
pohjoismaisen yhteistydn parantamista tulee selvittda.

Opetuksen jarjestajat, koulut, rehtorit

= Ohjaajatarve tulee huomioida koulujen resurssitarvetta maariteltdessd

Mikaili saamen kielten etdyhteyksin toteutettavassa opetuksessa tulee jatkossakin olemaan selkedsti
ilmaistu velvoite jirjestdd lapselle ohjaaja tuntien ajaksi, tulee koulujen noudattaa titd ohjetta.
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Ohjaajan pétevyysvaatimuksissa tulee huomioida tehtdvin vastuukysymykset. Tdlld hetkelld oh-
jaajana voi koulussa olla esimerkiksi koulunkdynninavustaja. Mikili etdyhteyksin toteutettuun
opetukseen on osoitettavissa selkedt ohjaajaresurssit, voidaan myos pohtia, missd méérin opetusta
on mahdollista toteuttaa myds yhteisopettajuudessa. Kahden opettajan/ohjaajan lasndolo mahdol-
listaa oppilaan tuen tarpeisiin vastaamisen oikea-aikaisesti. Ohjaajan yhtend selkednd tehtdvani
voi jatkossa olla esimerkiksi kokeiden valvonta ja oppilaan tydskentelyn dokumentointi osana
oppilaan formatiivista arviointia.

= Opetuksen jdrjestdjien ja koulujen tulee panostaa saamen kielten opetuksesta tiedottami-
seen, jotta mahdollisimman moni potentiaalinen oppilas tavoitetaan

Tadlld hetkelld opetukseen hakeutuminen on usein aktiivisten huoltajien ja oppilaan itsensd varassa.
Monissa kouluissa ei tiedetd riittdvdsti mahdollisuudesta opiskella saamen kieltd etdyhteyksien
vilitykselld, eikd sitd, ettd oppilaalla ei tarvitse olla saamen kieli didinkielenddn voidakseen osal-
listua opetukseen. Saamen kielten elvyttimisen ja sdilymisen nikokulmasta on erityisen tdrkedd
tiedottaa myds varhaiskasvatuksessa olevien lasten huoltajia opetukseen osallistumismahdolli-
suudesta, silld kielitaidon kehittymisen ja my6s kielten sdilymisen kannalta on sitd parempi mita
nuorempana lapsi saadaan opetuksen piiriin.

Etdopetuspilotin my6td saamen kielen ndkyvyys ja tietoisuus saamelaisuudesta on lisddntynyt
ainakin osassa kouluja. Saamen kieltd ja kulttuuria tulee edelleen tehdd ndkyvammaksi koko kou-
lun toiminnassa esimerkiksi erilaisten teemapdivien ohjelmassa. Etdopetuspilotissa on tuotettu
paljon monipuolista digitaalista materiaalia vapaasti hyodynnettivéksi, ja tarjolla on myos erilaisia
saamelaisen kulttuurin tapahtumia, joihin koulut voivat osallistua. Koulujen tulee hyodyntad titd
materiaalia nykyistd enemman.

Opettajat ja opettajankouluttajat

= Opettajien arviointiosaamista tulee kehittdi

Opettajien arviointiosaamisen kehittdmistarve on todettu myds muissa Karvin arvioinneissa
(esim. Harmdld & Marjanen 2022). Etdyhteyksin toteutettava opetus asettaa vield kasvokkain
tapahtuvaa opetustakin suuremmat vaatimukset opettajien arviointiosaamiselle, silld opettaja
voi ndhdi oppilaan vain tietokoneen ndyto6lld ja ei aina sillikddn. Haastavaksi on osoittautunut
my0s formatiivisen palautteen antaminen tilanteessa, jossa kaikki oppilaat ovat 1isnd ja kuulevat
opettajan puheen. Opettajankoulutuksessa tulee huomioida tulevien kieltenopettajien arviointi-
osaaminen myos etdyhteyksin toteutettavassa opetuksessa.
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= Etdopetuksen pedagogiikan opinnot tulee tarjota tdydennyskoulutuksena ja sisdllyttda ne
opettajankoulutusohjelmaan

Arviointi osoitti, ettd kaikilla opettajilla ei ole ainakaan oman kdsityksensd mukaan riittdvid val-
miuksia etdyhteyksin toteutettavan opetuksen pedagogiikasta vaan osaaminen on taytynyt hankkia
kdytinndssid. Koronapandemian myo6ta etdyhteyksida hyodyntivd opetus on tullut jadddkseen, ja
valmiudet sen jirjestimiseen ja opetukseen osallistumiseen ovat viime vuosina parantuneet tun-
tuvasti. Osaamispotentiaalia tulee jatkossa hyddyntdd ja osaamista edelleen kehittda esimerkiksi
opettajien tiydennyskoulutuksena ja osana opettajankoulutusta.
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PERUSOPETUSTA TAYDENTAVAN SAAMEN KIELEN
OPETUKSEN TAVOITTEET, SISALLOT JA OPPILAAN OPPIMISEN
ARVIOINTI
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Opetuksen tehtdva

Saamen kielten etdyhteyksid hyédyntdvan opetuksen pilottihankkeessa annetaan perusopetusta
tdydentdvda saamen kielten opetusta inarinsaamessa, koltansaamessa ja pohjoissaamessa.
Erillisrahoitettuna, perusopetusta tdydentdvdana opetuksena saamen kieltd voivat opiskella
saamelaisten kotiseutualueen ulkopuolella kaikki ne oppilaat, joiden didinkieli tai jokin perheen
kielistd on saame. Saamen kielen opetuksen tarkoituksena on talloin tukea oppilaan aktiivisen
monikielisyyden kehittymista seka herattaa kiinnostus kielitaidon elinikdiseen kehittdmiseen. Saamen
kielen opetuksen avulla oppilas rakentaa identiteettidan ja itsetuntoaan.

Kielitaidon kehittyminen alkaa varhaislapsuudessa ja jatkuu elinikdisena prosessina. Monikielinen
kompetenssi kehittyy kotona, koulussa ja vapaa-ajalla. Se koostuu didinkielten ja muiden kielten seka
niiden murteiden eritasoisista taidoista. Oppilaita ohjataan tiedostamaan sekd omaa ettd muiden
kielellisten ja kulttuuristen identiteettien monikerroksisuutta. Saamen kielten etdopetuksessa
huomioidaan saamen kielen lisaksi myds muut oppilaiden kdyttamat kielet ja tuetaan oppilaiden
monikielisyyttd. Opetus vahvistaa oppilaiden luottamusta omiin kykyihinsd oppia kielid ja kayttaa
vahaistakin kielitaitoaan rohkeasti. Kielikasvatus edellyttaa eri oppiaineiden yhteistyota.

Opetuksessa hyddynnetdaan oppilaiden mahdollisuutta kehittaa kielitaitoaan koulun ulkopuolella.
Opetus tukee ja rohkaisee oppilaita kdyttdmadan omaa kieltddn monipuolisesti eri oppiaineiden
tunneilla ja muussa koulun toiminnassa. Ndin saamen kielen oppiminen ja kayttd tukevat eri
oppiaineiden sisdllon omaksumista ja oppilaat oppivat viestimaan koulun oppiainesisalldistd myos
saamen Kkielelld. Oppilaiden omat valinnat, osallisuuden kokemukset sekd opittavien asioiden
merkityksellisyys ovat keskeisia motivaatiotekijoitd. Kielen opetuksessa painotetaan vuorovaikutusta
ja viestinnallisyytta.

Saamen kielen opetuksen tavoitteet, sisallot ja oppilaan oppimisen arviointi on maaritelty koko
perusopetuksen ajan annettavaa kahden vuosiviikkotunnin laajuista saamen kielen opetusta varten.

Opetusmenetelmat ja ty6tavat

Saamen kielten etdyhteyksia hyoddyntdvdssd opetuksessa opetus toteutetaan pdadasiassa
videoneuvotteluyhteyden vilitykselld. Opettaja ja oppilaat ovat omilla paatelaitteillaan. Opetuksessa
hyédynnetddan myos muita opettajan hyodyllisiksi  katsomia oppimisympaéristéja. Perheita
kannustetaan hankkimaan oppilaita kiinnostavaa saamenkielista kirjallisuutta ja muuta materiaalia.

Opetuksessa voidaan hyddyntdd myos verkko-opintomahdollisuutta, oppilaan ikdtaso huomioon
ottaen. Verkko-opinnoissa osa reaaliaikaisista oppitunneista korvataan oppilaan itsendisilld verkko-
opinnoilla. Itsendiset verkko-opinnot eivdat ole kuitenkaan p&aasiallinen opetusmenetelma
perusopetuksen oppilaille.

Perusopetusta tdydentdvdn saamen kielen opetukseen valitaan lukuvuosittain monialainen
oppimiskokonaisuus. Oppimiskokonaisuuksien sisalldiksi etsitddn toimintakulttuurin periaatteiden
mukaisia, oppilaita kiinnostavia sekd opettajien valiseen yhteistydhon soveltuvia teemoja. Aihetta
kasitelldan pitkin lukuvuotta erilaisin tavoin ja jokainen opetusryhmd osallistuu aiheen esille
tuomiseen.
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Etavalitteisessa opetuksessa oppilaat ja opettajat eivat ole fyysisesti samassa paikassa ja siksi vierailut
ja tapahtumiin osallistumiset ovat liki mahdottomia. Vierailut toteutetaan verkkovalitteisesti
kulttuurivierailun ~ tai  -vierailijan kautta. Jokainen opetusryhmd pddsee lukuvuosittain
kulttuurivierailulle tai saa luokkaan kulttuurivierailijan. Kulttuurivierailu voidaan toteuttaa
interaktiivisen vierailun kautta. Kulttuurivierailija voi olla saamelaistaiteilija, -kirjailija, -artisti,
tarinankertoja tai muu saamelaiskulttuurin asiantuntija. Kulttuurivierailun ja -vierailijan avulla
pyritddn vahvistamaan oppilaiden saamelaista identiteettia ja saamelaiskulttuurin tuntemusta.

Ohjaus, eriyttdminen ja tuki saamen kielen opetuksessa

Tavoitteena on tukea oppilaan saamen kielen kehitysta yhteistydssa kodin ja oman koulun kanssa.
Kaikessa opetuksessa huomioidaan oppilaiden kielitaustan heterogeenisuus. Opetusta eriytetdan
oppilaan kielitason mukaan. Opetuksessa huomioidaan oppilaiden 13ht6- ja taitotaso.

Etavalitteisessa opetuksessa korostuu yhteistyo kodin ja oman koulun kanssa. Yhteisty6ta edistetdadn
lukukausittain pidettdvien vanhempainiltojen kautta, joihin kutsutaan myos oppilaan omien koulujen
tyontekijat mukaan. Haasteelliset tilanteet ratkaistaan yhteistydssa opettajan, oppilaan oman koulun
ja huoltajan kanssa. Oppilaan tarvitessa erityisid tukitoimia, tukitoimet huomioidaan myo0s
etavilitteisessa opetuksessa.

PERUSOPETUSTA TAYDENTAVA SAAMEN KIELI VUOSILUOKILLA 1-2

Vuosiluokilla 1-2 opetuksen erityisena tehtdavana on rohkaista oppilaita kdyttamaan saamen kielta
erilaisissa vuorovaikutustilanteissa. Oppilaat oppivat kuuntelemaan, kysymaan, vastaamaan ja
kertomaan. Sana- ja kdsitevarantoa laajennetaan systemaattisesti kattamaan eldaman eri osa-alueita.
Opetuksen avulla kehitetddn oppilaiden ajattelu- ja itseilmaisutaitoja yhteistydssa kotien kanssa.
Oppilaat omaksuvat lukemisen ja kirjoittamisen perustaitoja seka tutustuvat ikdtasoaan vastaavaan
lastenkirjallisuuteen seka kertomus- ja kulttuuriperinteeseen. Tavoitteena on oppia kdyttamaan kielta
erilaisissa oppimisymparistdissa ja hankkimaan tietoa saamen kielen avulla. Tavoitteena on oppia
tiedostamaan didinkielen merkitys ja luoda positiivinen suhde saamen kieleen.

Perusopetusta taydentdvadn saamen kielen opetuksen tavoitteet ja sisallot vuosiluokalla 1

Opetuksen tavoitteet | Tavoitteisiin liittyvat sisallot

S1 Vuorovaikutustilanteissa toimiminen / L2

T1 auttaa oppilasta kehittdmaan | - Harjoitellaan ympaériston kielellistd jasentamista ja

kuuntelemisen taitoja sekd rohkaista | nimedmist4, kuuntelemista, kysymista, vastaamista ja
oppilasta  kysymdan ja  esittdmaan | kertomista.

ajatuksiaan  ja  kokemuksiaan ilman
virheiden pelkoa - Ohjataan oppilas ddntdmadn saamen kielta oikein.

- Tutustutaan erilaisiin vuorovaikutustilanteisiin,
esim. tervehtiminen, helpot kysymykset ja niihin
vastaaminen

T2 virittdda oppilaan uteliaisuutta ja
kiinnostusta  erilaisten ilmaisukeinojen
kdyttoa kohtaan

- Tutustutaan ilmaisukeinoihin muun muassa leikkeja,
pelejg ja draamaa hyodyntden. Draamassa
hyddynnetdan etavalitteisessa opetuksessa

T3  kannustaa oppilasta kielen ja
mielikuvituksen  sekd  yhteistyd- ja
vuorovaikutustaitojen kehittdmiseen
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mahdollisia keinoja, esim. nukketeatteria,
kuunnelmia. Hyddynnetdan kulttuurivierailuja.

- Seurataan saamenkielisia lastenohjelmia erilaisten
ilmaisukeinojen tueksi.

S2 Tekstien tulkitseminen / L1, L2, L4

T4 ohjata oppilasta luomaan myonteista ja
uteliasta suhtautumista lukemiseen seka
kannustaa  omaehtoiseen  lukemiseen
kielitaidon mukaan

T5 innostaa oppilasta peruslukutaidon seka
tekstien ymmartamistaidon oppimiseen

T6 ohjata oppilasta erilaisiin teksteihin
tutustumisessa seka niista
keskustelemisessa ajatusten ja kokemusten
jakamiseksi

- Tutustutaan yhdessa erilaisiin  kaunokirjallisiin
teksteihin, kuten satuihin, kertomuksiin, runoihin
seka kuviin.

- Harjoitellaan lukemista sekd kysymysten tekemista
ja niihin vastaamista erityisesti kertovien ja kuvaavien
tekstien pohjalta.

- Keskustellaan teksteistd ja jaetaan kokemuksia
niista.

- Oppilas tutustuu saamen kielen ortografian
erityispiirteisiin ja oppii lukemaan vahintaan helppoja
sanoja myos aaneen.

- Kartutetaan sana- ja ilmaisuvarantoa teksteihin
tutustumalla, esim. numerot 1-10, varit, kotieldimet
ja muut lahieldimet,

- Hyédynnetdan kulttuurivierailua.

S3 Tekstien tuottaminen / L1, L2, L5

T7 auttaa oppilasta luomaan positiivista
suhtautumista kirjoittamiseen kielitaidon
mukaan

T8 ohjata oppilasta tutustumaan
saamenkieliseen kirjoitusjdrjestelmaan
seka edistamaan kirjoittamisen
perustaitoja

T9 ohjata oppilasta harjoittelemaan tekstin
tuottamista seka rohkaista hanta
ilmaisemaan kirjallisesti ajatuksiaan ja
havaintojaan kielitaidon mukaan

- Tutustutaan kirjoitusjdrjestelman ominaispiirteisiin
ja harjoitellaan kirjoittamista yksin ja yhdessa seka
leikitelldan kielella.

- Oppilas oppii helppojen sanojen oikeinkirjoituksen.

- Tutustutaan saamen kielille ominaisiin danteisiin,
kirjaimiin ja diftongeihin.

S4 Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartaminen / L1, L2, L3, L7

T10 rohkaista oppilasta kdyttdamaan saamen
kieltd koulussa, kotona ja lahiymparistossa
sekd ohjata hadntd havainnoimaan omaa
kielenkdytt6aan ja tutustumaan kielen
perusrakenteisiin

- Havainnoidaan saamen kielen kadyttéa kotona,
koulussa ja lahiympadristossa sekd rohkaistaan
kayttdmaan saamen Kkieltd yhteistydssé muun
alkuopetuksen kanssa. Hyodynnetddn karttoja
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T11 kannustaa oppilasta tutustumaan oman
kieli- ja  kulttuuriyhteisbn tapa- ja
juhlaperinteisiin sekd ohjata kdyttamaan ja
arvostamaan saamenkielista
kulttuuritarjontaa

paikannimien opettamiseen ja kiinnitetdan huomiota
saamen kielen vaikutukseen suomen kieleen.

- Harjoitellaan esimerkiksi hokemia

lastenlauluja.

loruja, ja

- Tiedostetaan oman kieliryhman alue.

- Juhlaperinteista kdydaan ldpi saamelaisten

kansallispdiva ja muita opettajan paatoksen mukaan.

- Eri  vuodenaikoihin liittyvdat poronhoidon,

kalastuksen, luonnon seuraamisen merkit ja juhlat

S5 Kielen kaytt6 kaiken oppimisen tukena /

L1, L2, L5, L7

T12 kannustaa oppilasta kayttdamaan
saamen kielta erilaisissa opiskelutilanteissa

T13 rakentaa hyva yhteistyé saamen kielen
opetuksen ja muun alkuopetuksen vilille

- Tutustutaan opiskelun kieleen ja harjoitellaan
tiedonalojen kielen perusteita yhteistydssa muun
alkuopetuksen kanssa.

- Kaytetdan hyodyksi muita oppiaineita sana- ja
kasitevaraston opiskelussa.

Perusopetusta taydentdvan saamen kielen opetuksen tavoitteet ja sisallot vuosiluokalla 2

Opetuksen tavoitteet

| Tavoitteisiin liittyvat sisallot

S1 Vuorovaikutustilanteissa toimiminen / L2

T1 auttaa oppilasta kehittamaan
kuuntelemisen taitoja seka rohkaista
oppilasta  kysymddn ja  esittdmaan

ajatuksiaan  ja  kokemuksiaan ilman

virheiden pelkoa

T2 virittdd oppilaan
kiinnostusta  erilaisten
kayttoa kohtaan

uteliaisuutta ja
ilmaisukeinojen

T3 kannustaa oppilasta kielen
mielikuvituksen  sekd  yhteistyo-
vuorovaikutustaitojen kehittamiseen

ja
ja

- Harjoitellaan ympariston kielellista jasentamista ja
nimeamistd, kuuntelemista, kysymistd, vastaamista ja
kertomista.

- Ohjataan oppilas dantdamaan saamen kielta oikein.

- Tutustutaan erilaisiin vuorovaikutustilanteisiin,
esim. kiittdminen, kohteliaisuus, kysymykset ja niihin
vastaaminen.

- Lukemis- ja keskustelutilanteita harjoitellaan pari- ja
ryhmatoiden kautta.

- Tutustutaan ilmaisukeinoihin muun muassa leikkeja,

pelejd ja draamaa hyodyntden. Draamassa
hyédynnetdan etavalitteisessa opetuksessa
mahdollisia keinoja, esim. nukketeatteria,

kuunnelmia. Hydédynnetdan kulttuurivierailuja.
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- Seurataan saamenkielisia ~lastenohjelmia ja
saamenkielistd mediaa erilaisten ilmaisukeinojen
tueksi.

S2 Tekstien tulkitseminen / L1, L2, L4

T4 ohjata oppilasta luomaan myonteista ja
uteliasta suhtautumista lukemiseen seka
kannustaa  omaehtoiseen  lukemiseen
kielitaidon mukaan

T5 innostaa oppilasta peruslukutaidon seka
tekstien ymmartamistaidon oppimiseen

T6 ohjata oppilasta erilaisiin teksteihin
tutustumisessa sekd niista
keskustelemisessa ajatusten ja kokemusten
jakamiseksi

- Tutustutaan erilaisiin teksteihin, kuten satuihin,
kertomuksiin, runoihin, yksinkertaisiin tieto- ja
mediateksteihin seka kuviin yhdessa ja itsendisesti.

- Harjoitellaan lukemista seka kysymysten tekemista
ja niihin vastaamista erityisesti kertovien ja kuvaavien
tekstien pohjalta.

- Oppilas tutustuu saamen kielen ortografian
erityispiirteisiin, oppii lukemaan helppoja lauseita
my0s daneen ja ymmartaad lukemansa.

- Keskustellaan teksteistda ja jaetaan kokemuksia
niista.

- Kartutetaan sana- ja ilmaisuvarantoa teksteihin
tutustumalla, esim. perhe, eldimet ja viikonpdivat,
ruumiinosat, saamenpuku ja sen osat. Hyédynnetdan
kiinnitettavia lappuja opetuksessa.

- Hyédynnetdan kulttuurivierailua.

S3 Tekstien tuottaminen / L1, L2, L5

T7 auttaa oppilasta luomaan positiivista
suhtautumista kirjoittamiseen kielitaidon
mukaan

T8 ohjata oppilasta tutustumaan
saamenkieliseen kirjoitusjarjestelmaan
sekd edistamaan kirjoittamisen
perustaitoja

T9 ohjata oppilasta harjoittelemaan tekstin
tuottamista seka rohkaista hanta
ilmaisemaan kirjallisesti ajatuksiaan ja
havaintojaan kielitaidon mukaan

- Tutustutaan kirjoitusjarjestelman ominaispiirteisiin

- Harjoitellaan kirjoittamista yksin ja yhdessd seka
leikitelldan kielella.

- Oppilas oppii kirjoittamaan sanoja ja lyhyita lauseita
saameksi seka kasin ettd koneella.

- Tutustutaan danne-kirjainvastaavuuteen ja saamen
kielen ominaisaanteisiin kiinnittden erityishuomiota
pitkadn ja lyhyeen vokaaliin ja diftongiin.

S4 Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartaminen / L1, L2, L3, L7

T10 rohkaista oppilasta kdyttdmaan saamen
kieltd koulussa, kotona ja lahiymparistossa
sekd ohjata hadntd havainnoimaan omaa
kielenkdytt6adan ja tutustumaan kielen
perusrakenteisiin

- Havainnoidaan saamen kielen kayttdéa kotona,

koulussa ja lahiympadristossa sekd rohkaistaan
kayttdamaan saamen Kkieltd yhteistydssa muun
alkuopetuksen kanssa. Havainnoimisessa
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T11 kannustaa oppilasta tutustumaan oman
kieli- ja  kulttuuriyhteisbn tapa- ja
juhlaperinteisiin sekd ohjata kdyttamaan ja
arvostamaan saamenkielista
kulttuuritarjontaa

hyddynnetdaan saamenkielisida nettisivuja ja Suomen
virallisten kielten asemaa (suomi/ruotsi).

- Harjoitellaan  esimerkiksi  loruja, hokemia,

lastenlauluja ja joikuja/leu’ddeja/livdeja.

- Tiedostetaan Suomessa puhutut saamen kielet.

- Juhlaperinteista  tutustutaan  saamelaisten
kansallispdivdan ja muihin opettajan pdatdksen
mukaan.  Tutustutaan juhlapukeutumiseen ja

tapoihin.

S5 Kielen kaytto kaiken oppimisen tukena / L1, L2, L5, L7

T12 kannustaa oppilasta kdyttdamaan
saamen kielta erilaisissa opiskelutilanteissa

- Tutustutaan opiskelun kieleen ja harjoitellaan
tiedonalojen kielen perusteita yhteistydssa muun

alkuopetuksen kanssa.
T13 rakentaa hyva yhteistyé saamen kielen
opetuksen ja muun alkuopetuksen vilille - Kéytetaan hyddyksi muita oppiaineita sana- ja

kasitevaraston opiskelussa.

Oppilaan oppimisen arviointi perusopetusta tdydentdvassa saamen kielessa vuosiluokilla 1-2

Vuosiluokilla 1-2 oppimisen arvioinnin Idhtékohtana ja tavoitteena on saada kokonaiskuva kunkin
oppilaan kielellisen kehityksen edistymisestd. Arviointiin perustuvan palautteen kautta oppilaat
saavat tietoa kielitaitonsa vahvuuksista seka edistymisestdan saamen kielen oppijoina. Oppilaat saavat
myds monipuolisesti palautetta siitd, miten ymmartavat ja kdyttavat kieltd, ilmaisevat itsedan,
osallistuvat yhteiseen keskusteluun seka tuottavat ja tulkitsevat tekstejd. Kannustava palaute
osaamisen eri alueilta on tarkeaa.

Oppimisprosessin kannalta keskeisia arvioinnin ja palautteen antamisen kohteita saamen kielessa ovat

e edistyminen itsensd ilmaisemisessa ja vuorovaikutustaidoissa, sana- ja kdsitevarannon
karttuminen
e edistyminen lukutaidossa seka tekstien ymmartamisessa, lukemisharrastuneisuuden

vahvistuminen

edistyminen tekstien tuottamisessa

edistyminen kielen ja kulttuurin ymmartamisessa, erityisesti havaintojen tekeminen sanojen
merkityksesta ja arjen kielenkdyttotilanteista

PERUSOPETUSTA TAYDENTAVA SAAMEN KIELI VUOSILUOKILLA 3-6

Vuosiluokilla 3-6 opetuksen erityisend tehtdvdand on kannustaa oppilaita toimimaan aktiivisesti
saamen kielella erilaisissa vuorovaikutustilanteissa. Oppilaat oppivat lukemaan erilaisia lukemistapoja
kdyttden, jasentdmaan lukemaansa ja jakamaan lukukokemuksiaan seka vahvistavat kirjoitetun kielen
ja oikeinkirjoituksen hallintaa. Oppilaat tutustuvat kielen keskeisimpiin ominaispiirteisiin. Oppilaat
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oppivat vertailemaan kielid ja hyodyntamaan kielitaitoa erilaisissa oppimisymparistdissa hankkimalla
saamen kielen avulla tietoa eri oppiaineissa. Tavoitteena on syventda suhdetta omaan kieleen ja oppia
arvostamaan eri kielten taitoa. Tavoitteena on myds oppia arvioimaan ja ohjaamaan omaa oppimista.
Oppilaan opiskelumotivaatiota vahvistetaan yhteistydssa kotien ja kieliyhteison kanssa.

Perusopetusta taydentdvdn saamen kielen opetuksen tavoitteet ja sisall6t vuosiluokilla 3-4

Opetuksen tavoitteet

| Tavoitteisiin liittyvat sisallot

S1 Vuorovaikutustilanteissa toimiminen / L1, L2

T1 kannustaa oppilasta toimimaan
erilaisissa vuorovaikutustilanteissa

T2 kannustaa oppilasta erilaisten
ilmaisukeinojen kadytt66n ryhma- ja
vuorovaikutustilanteissa

T3 ohjata oppilasta arvioimaan omaa
toimintaansa sekd vastaanottamaan ja
antamaan palautetta

- Harjoitellaan yhteistyotaitoja, kuten kuuntelemista ja
aloitteiden tekemista.

- Harjoitellaan oman toiminnan arviointia.

S2 Tekstien tulkitseminen / L1, L2, L4, L5

T4 innostaa oppilasta omaehtoiseen
lukemiseen ja omakielisten tekstien
kayttoon kielitaidon mukaan

T5 ohjata oppilasta edistdmaan
peruslukutaidon sujuvoitumista,
kehittdamaan tekstien ymmartamisen
taitoja sekd kartuttamaan sana- ja
kasitevarantoa

T6 ohjata oppilasta kayttamaan
lukutaitoaan ja teksteja elamysten
saamiseksi, tiedon hankkimiseksi ja
arvioimiseksi seka keskustelemaan
teksteistd

- Tyoskennelladan monipuolisesti erilaisten tekstien
niin, etta suhde
tekstimaailmaan vahvistuu.

kanssa saamenkieliseen

- Syvennetadn lukemisen ja tekstien tulkinnan taitoa
tutustumalla erilaisiin suullisiin ja kirjallisiin teksteihin,
erityisesti kertoviin ja kuvaaviin-

- Harjoitellaan oikein dantamistd ddneen luettaessa.
- Keskustellaan teksteista ja jaetaan lukukokemuksia.

- Hyédynnetdan tekstien tulkitsemisessa elokuvia ja
musiikkia.

- Kartutetaan sana- ja ilmaisuvarantoa, esim. oma
elinymparisto, harrastukset, ruokasanastoa, vaatteet,
kulkuneuvot, verbeja ja adjektiiveja.

S3 Tekstien tuottaminen / L1, L2, L5

T7 auttaa oppilasta kehittamaan
ilmaisuaan seka positiivista
suhtautumista kirjoittamiseen kielitaidon
mukaan

T8 kannustaa oppilasta harjoittelemaan
ja sujuvoittamaan kirjoittamisen
perustaitoja seka tekstien tuottamisen
taitoa

- Harjoitellaan kasinkirjoittamista ja nappdintaitoja
seka saamen kielen oikeinkirjoituksen erityispiirteita ja
niiden kayttoa omassa tekstissa.

- Kirjoitetaan teksteja sekd keskustellaan ja annetaan
palautetta niistd, esim. tekstiviesteja, ilmoituksia,
kirjeitd ja kortteja. Tuotetaan tekstid omista
elamyksistd ja kokemuksista.
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T9 innostaa oppilasta edistamaan
ajatusten ja kokemusten ilmaisemista
asiateksteissa ja kaunokirjallisissa
teksteissa

Harjoitellaan  astevaihtelua ja  tutustutaan
mahdolliseen vokaali- ja diftongivaihteluun.

- Harjoitellaan verbien persoonamuotoja ja niiden
taipumista aikamuotojen mukaan.

- Tutustutaan nomineihin ja sijamuotoihin yksikdissa.

- Kiinnitetdadan huomiota suomen ja saamen kielien
lauserakenne-eroihin esim. must 144 poccuuh/ mus leat
bohccot / mu’st lie pudccu.

S4 Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymm

drtdminen /L1, L2

T10 auttaa oppilasta pohtimaan kielellistd
ja kulttuurista identiteettia seka
didinkielen merkitysta

T11 ohjata oppilasta tutustumaan
saamen kielen keskeisimpiin rakenteisiin

- Pohditaan kulttuurisen identiteetin muodostumista
sekd saamen kielen kaytt6éa kotona, koulussa ja
lahiymparistossa.

- Tutustutaan saamen kielen keskeisimpiin rakenteisiin,
duaaliin, adjektiivien attribuutti- ja
predikatiivimuotoihin ja saamen kieleen verbikielena.

- Tutustutaan Saamenmaahan kokonaisuutena.

- Hyddynnetaan kulttuurivierailua.

tiedonalojen kielta

T13 tarjota oppilaalle vélineita
saamenkielisen tiedon etsimiseen,
pohtimiseen ja arviointiin seka tukea
oppilasta omaksumaan itseohjautuva
tapa opiskella saamen kielta

S5 Kielen kayttod kaiken oppimisen tukena / L1, L4, L5

T12 ohjata oppilasta hyddyntamaan - Tutustutaan eri oppiaineiden kasitteisiin ja
saamen kielen taitoa kaikessa tekstikdytanteisiin - sekd vertaillaan tiedonalojen
oppimisessa ja kehittdmaan eri teksteja.

- Harjoitellaan saamenkielisen tiedon hakua ja median
kayttos.

- Tutustutaan nettisanakirjoihin ja harjoitellaan niiden
kayttoa.

-Harjoitellaan erilaisia kielenoppimisen strategioita.

Perusopetusta tdydentdvan saamen kielen opetuksen tavoitteet ja sisall6t vuosiluokilla 5-6

Opetuksen tavoitteet

| Tavoitteisiin liittyvat sisallot

S1 Vuorovaikutustilanteissa toimiminen / L1, L2

T1 kannustaa oppilasta toimimaan
erilaisissa vuorovaikutustilanteissa

T2 kannustaa oppilasta erilaisten
ilmaisukeinojen kadytt66n ryhma- ja
vuorovaikutustilanteissa

- Harjoitellaan yhteistyotaitoja, kuten kuuntelemista
ja aloitteiden tekemistd sekd tehddan esityksia
hyodyntamalla omakielisen [ahiympariston ja median
mahdollisuuksia.
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T3 ohjata oppilasta arvioimaan omaa
toimintaansa sekd vastaanottamaan ja
antamaan palautetta

- Harjoitellaan oman toiminnan arviointia seka
palautteen antamista ja vastaanottamista.

- Harjoitellaan monipuolisesti erilaisia suullisia
vuorovaikutustilanteita. Arkitilanteiden lisdksi
keskusteluja, jotka liittyvat esim. eri vuodenaikojen
toihin ja luonnossa likkkumiseen.

S2 Tekstien tulkitseminen / L1, L2, L4, LS

T4 innostaa oppilasta omaehtoiseen
lukemiseen ja omakielisten tekstien
kayttoon kielitaidon mukaan

T5 ohjata oppilasta edistamaan
peruslukutaidon sujuvoitumista,
kehittamaan tekstien ymmartamisen
taitoja seka kartuttamaan sana- ja
kasitevarantoa

T6 ohjata oppilasta kdyttdamaan
lukutaitoaan ja teksteja elamysten
saamiseksi, tiedon hankkimiseksi ja
arvioimiseksi seka keskustelemaan
teksteista

- Ty6skennelldadn monipuolisesti erilaisten tekstien
kanssa niin, ettd suhde saamenkieliseen
tekstimaailmaan vahvistuu.

- Syvennetdan lukemisen ja tekstien tulkinnan taitoa

tutustumalla erilaisiin ~ suullisiin =~ ja  kirjallisiin
teksteihin, erityisesti  kertoviin, kuvaaviin ja
yksinkertaisiin  kantaa ottaviin  teksteihin ja

sananlaskuihin.

- Harjoitellaan tekstin ymmartamisen strategioita,
muun muassa kysymista, silmailya ja tiivistamista.

- Keskustellaan teksteistd, jaetaan lukukokemuksia ja
syvennetdan tuntemusta siitd, miten erilaiset tekstit
rakentuvat.

- Oppilas lukee kielitaitotasoaan vastaavia teksteja
saameksi.

- Kiinnitetaan huomiota mahdollisiin murre-eroihin.

- Kartutetaan sana- ja ilmaisuvarantoa, esim.
kuukaudet, koulusanastoa, huonekaluja,
synonymeja.

S3 Tekstien tuottaminen / L1, L2, L5

T7 auttaa oppilasta kehittamaan
ilmaisuaan seka positiivista suhtautumista
kirjoittamiseen kielitaidon mukaan

T8 kannustaa oppilasta harjoittelemaan ja
sujuvoittamaan kirjoittamisen perustaitoja
seka tekstien tuottamisen taitoa

T9 innostaa oppilasta edistdmaan ajatusten
ja kokemusten ilmaisemista asiateksteissa
ja kaunokirjallisissa teksteissa

- Harjoitellaan tekstin tuottamisen vaiheita esim.
prosessikirjoittamisen kautta seké tekstin rakennetta.

- Harjoitellaan késinkirjoittamista ja nadppaintaitoja
seka saamen kielen oikeinkirjoituksen erityispiirteita
ja niiden kadyttoa omassa tekstissa.

- Kirjoitetaan vyksin ja yhdessa teksteja seka

keskustellaan ja annetaan palautetta niista.

- Muokataan omia teksteja palautteen pohjalta.
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astevaihtelusta
ensimmaisen

Syvennetadn tietoutta
tutustutaan mahdolliseen
vokaalin/diftongin vaihteluun.

ja
tavun

Syvennetddn tietoutta verbeistd, tutustutaan

aikamuotoihin ja imperatiiviin.

- Nominien taivutus kaikissa sijamuodoissa.

$4 Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartaminen / L1, L2

T10 auttaa oppilasta pohtimaan kielellista
ja kulttuurista identiteettia seka aidinkielen
merkitysta

T11 ohjata oppilasta tutustumaan saamen
kielen keskeisimpiin rakenteisiin

- Pohditaan kulttuurisen identiteetin muodostumista
sekd saamen kielen kdyttéa kotona, koulussa ja
Iahiymparistossa.

Tutustutaan kielen

rakenteisiin.

saamen keskeisimpiin

- Tutustutaan oman suvun historiaan ja kielen
tilanteeseen esim. ldhisukulaisia haastattelemalla.

- Tutustutaan saamen ja suomen kielen eroihin esim.
objekti kaskylauseissa esim. juuvd mielhi / juga
mielkki / juugg mie'lk, nominin ja akkusagenetiviin
kdytto saamen kielessa.

- Hyddynnetdan kulttuurivierailuja.

T13 tarjota oppilaalle valineita
saamenkielisen tiedon etsimiseen,
pohtimiseen ja arviointiin seka tukea
oppilasta omaksumaan itseohjautuva tapa
opiskella saamen kieltad

S5 Kielen kayttd kaiken oppimisen tukena / L1, L4, L5
T12 ohjata oppilasta hyddyntamaan - Tutustutaan eri oppiaineiden kasitteisiin ja
saamen kielen taitoa kaikessa oppimisessa | tekstikdytdnteisiin sekd vertaillaan tiedonalojen
ja kehittdmaan eri tiedonalojen kielta teksteja.

Harjoitellaan saamenkielisen tiedon hakua ja
median kayttoa.

- Harjoitellaan sanakirjojen kayttdéa ja opetellaan
lukemaan sanakirjan tarkkeita.

- Esitelldan ja harjoitellaan erilaisia kielenoppimisen
strategioita.

Oppilaan oppimisen arviointi perusopetusta taydentdvassa saamen kielessa vuosiluokilla 3-6

Oppimisen arvioinnin tehtdvana on tuottaa tietoa oppilaan oppimisen edistymisestd seka ohjata ja
kannustaa oppilasta. Oppilas saa monipuolista palautetta siitd, miten hdanen taitonsa ymmartaa ja

kayttdaa kieltda suullisesti ja kirjallisesti on

sujuvoitunut ja miten hanen ilmaisuvarantonsa on

monipuolistunut. Arviointi tuottaa tietoa myds opetuksen suunnittelulle. Palautteen avulla oppilas saa
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tietoa kielitaitonsa vahvuuksista ja edistymisesta seka itsestddan saamen kielen oppijana ja taidostaan
hyédyntaa kielitaitoaan oppimisen tukena.

Saamen kielen sanallista arviota antaessaan opettaja arvioi oppilaan osaamista suhteessa paikallisessa
opetussuunnitelmassa asetettuihin tavoitteisiin. Madritellessadan osaamisen tasoa 6. vuosiluokan
padttyessa opettaja kdyttdaa valtakunnallista hyvdan osaamisen kuvausta. Oppimisen edistymisen
kannalta keskeisid ovat saamen kielen eri tavoitealueiden perustaidot ja niihin johtavat
tyoskentelyprosessit ja oppimisstrategiat.

Perusopetusta tdydentdavadn saamen kielen hyvan osaamisen kuvaus 6. vuosiluokan paatteeksi

Opetuksen tavoite Sisélt | Arvioinnin Hyvan osaamisen kuvaus
0- kohteet
alueet | oppiaineessa
Vuorovaikutustilanteissa toimiminen
T1 kannustaa oppilasta S1 Vuorovaikutustil | Oppilas osallistuu erilaisiin
toimimaan erilaisissa anteissa vuorovaikutustilanteisiin. Oppilas
vuorovaikutustilanteissa toimiminen kuuntelee ryhman jasenten
nakemyksia, ottaa heidat huomioon
ja tekee aloitteita
vuorovaikutustilanteissa.
T2 kannustaa oppilasta S1 limaisukeinojen Oppilas osaa kadyttaa erilaisia
erilaisten ilmaisukeinojen kaytto ilmaisukeinoja
kayttoon ryhma- ja
vuorovaikutustilanteissa
T3 ohjata oppilasta S1 Oman toiminnan | Oppilas osaa ohjatusti arvioida
arvioimaan omaa arvioiminen sekd | toimintaansa seka ottaa vastaan ja
toimintaansa seka palautteen antaa palautetta.
vastaanottamaan ja vastaanottamine
antamaan palautetta n ja antaminen
Tekstien tulkitseminen
T4 innostaa oppilasta S2 Lukeminen ja Oppilas lukee sovitut teokset tai
lukemiseen ja omakielisten omakielisten tekstikatkelmat.
tekstien kayttdon kielitaidon tekstien kaytto
mukaan
T5 ohjata oppilasta S2 Lukutaidon Oppilas lukee sujuvasti ja hallitsee
edistdmaan peruslukutaidon sujuvuus ja kohtuullisen sana- ja kdsitevarannon.
sujuvoitumista, kehittamaan tekstien
tekstien ymmartamisen ymmartaminen,
taitoja seka kartuttamaan sana- ja
sana- ja kasitevarantoa kasitevarannon
laajentuminen
T6 ohjata oppilaita S2 Lukutaidon ja Oppilas osaa hyodyntaa lukutaitoaan
kdyttdmaan lukutaitoaan ja tekstien ja teksteja elamysten saamiseksi,
teksteja elamysten kayttotaidot seka | tiedon hankkimiseksi ja arvioimiseksi
saamiseksi, tiedon teksteista sekd osaa keskustella teksteista
hankkimiseksi ja arvioimiseksi keskusteleminen | omien kokemustensa pohjalta.

141




OHCEJOGA GIELDA

\ »

-

UTSJOEN KUNTA

seka keskustelemaan
teksteista

Tekstien tuottaminen

T7 auttaa oppilasta S3 limaisu tekstien | Oppilas osaa kayttaa teksteissaan
kehittdamaan ilmaisuaan seka tuottamisessa jossain maarin erilaisia ilmaisuja.
positiivista suhtautumista

kirjoittamiseen kielitaidon

mukaan

T8 kannustaa oppilasta S3 Kirjoittamisen Oppilas tuntee padosin kielen
harjoittelemaan ja taidot kirjoitusjarjestelman ja
sujuvoittamaan kirjoittamisen oikeinkirjoitusta seka pystyy
perustaitoja seka tekstien ohjatusti laatimaan kaunokirjallisia
tuottamisen taitoa teksteja ja asiateksteja.

T9 innostaa oppilasta S3 Ajatusten ja Oppilas pystyy ohjatusti teksteissaan

edistdmaan ajatusten ja kokemusten kertomaan ja selostamaan ajatuksia
kokemusten ilmaisemista ilmaiseminen ja kokemuksia.

asiateksteissa ja teksteissa

kaunokirjallisissa teksteissa

Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartaminen

T10 auttaa oppilasta S4 Kielelliseen ja Oppilas osaa kertoa, mita tarkoittaa
pohtimaan kielellisté ja kulttuuriseen kielellinen ja kulttuurinen
kulttuurista identiteettia seka identiteetin sekd | identiteetti ja kuvata didinkielen
didinkielen merkitysta didinkielen merkitysta.

merkityksen

havainnointi
T11 ohjata oppilasta sS4 Keskeisten Oppilas tuntee saamen kielen
tutustumaan saamen kielen rakenteiden keskeisimpia rakenteita ja osaa
keskeisimpiin rakenteisiin ja tuntemus kayttda niitd jossakin maarin.

kdyttdmaan niita ilmaisussaan

Kielen kaytt6 kaiken oppimisen tukena

T12 ohjata oppilasta S5 Saamen kielen Oppilas osaa kayttaa ohjatusti
hyédyntdmaan saamen kielen kaytto saamen kieltd opiskelun tukena ja
taitoa kaikessa oppimisessa ja oppimisessa tuntee jonkin verran eri tiedonalojen
kehittdamaan eri tiedonalojen kielta.

kielta

T13 tarjota oppilaalle S5 Tiedonhakutaido | Oppilas tuntee jossakin maarin

valineitd saamenkielisen
tiedon etsimiseen,
pohtimiseen ja arviointiin
seka tukea oppilasta
omaksumaan itseohjautuva
tapa opiskella saamen kielta

t

saamenkielisen tiedonhaun Iahteita
ja osaa etsia tietoa. Oppilas osaa
opiskella saamen kielta
itseohjautuvasti.

PERUSOPETUSTA TAYDENTAVA SAAMEN KIELI VUOSILUOKILLA 7-9
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Vuosiluokilla 7-9 opetuksen erityisena tehtdavana on syventda ja laajentaa oppilaiden saamen kielen
taitoa kunkin kielitaidon mukaisesti. Oppilaat tutustuvat erilaisiin suullisiin ja kirjallisiin teksteihin seka
oppivat tulkitsemaan, analysoimaan ja tuottamaan niitd. Oppilaiden suhde saamenkieliseen
kirjallisuuteen ja kertomus- ja kulttuuriperinteeseen seka kieliyhteis6on syvenee ja monipuolistuu.
Oppilaat syventavat kielen ominaispiirteiden osaamistaan sekd hyddyntéavat kielitietoaan ja -taitoaan
erilaisissa oppimisympadristoissa hankkimalla didinkielen avulla tietoa eri oppiaineissa. Oppilaiden
arvostus saamen kieltd kohtaan vahvistuu ja heidan kykynsa kayttaa kieltd tietoisesti ja luovasti
kasvaa. Oppilaat omaksuvat tiedonhaluisen ja itseohjautuvan tavan opiskella saamen kieltd ja
syventavat taitoaan vertailla kielid sekd hyodyntavat eri kielten taitoaan monipuolisesti. Oppilaat
omaksuvat keinoja kehittdd kielitaitoaan myo6s perusopetuksen paatyttyd. Oppilaat syventavat
opiskelumotivaatiotaan yhteistydssa kotien ja saamenkielisen yhteisdn kanssa.

Perusopetusta taydentdvan saamen kielen opetuksen tavoitteet ja sisallot vuosiluokilla 7-8

Opetuksen tavoitteet | Tavoitteisiin liittyvat sisallot

S1 Vuorovaikutustilanteissa toimiminen / L1, L2

T1 ohjata oppilasta edistdmaan taitoaan - Keskustellaan nuorten maailman, kotien ja
toimia erilaisissa vuorovaikutustilanteissa | kieliyhteisén tapahtumista, harjoitellaan keskustelua,
ja arvioimaan omaa toimintaansa niissa viittelyd ja  mielipiteiden ilmaisemista  sekd

vertaillaan eri kieliyhteisdjen vuorovaikutus- ja
keskustelutapoja.

- Pidetdan suullisia esityksia esim. luetusta tekstista
tai harrastuksista ja jaetaan omia kokemuksia.

- Syvennetdan taitoa perustella omaa mielipidetta.

- Harjoitellaan erilaisia  vuorovaikutustilanteita
hyédyntamalla omakielisen ymparistdon ja median
mahdollisuuksia.

- Arvioidaan omaa toimintaa seka harjoitellaan
rakentavan palautteen antamista ja
vastaanottamista.

S2 Tekstien tulkitseminen / L1, L2, L4, L5, L7

T2 kannustaa oppilasta monipuolistamaan | - Vahvistetaan oppilaiden kiinnostusta
lukuharrastustaan kielitaidon mukaan sekd | saamenkielisiin teksteihin hyddyntamalld oppilaiden
kartuttamaan sana- ja kasitevarantoaan ehdottamia teksteja.

T3 innostaa oppilasta kehittimain - Laajennetaan lukemisen kohteita ja ohjataan
erittelevaa ja kriittistad lukutaitoa seka kdyttamaan erilaisia lahteitd saamenkielisten tekstien
erilaisten tekstien ymmartamista ja Ioytamiseksi. Luetaan saamenkielista
tulkitsemista kaunokirjallisuutta ja runoja.

T4 ohjata oppilasta vahvistamaan taitoaan | - Syvennetadn tekstin ymmartdmisen strategioita ja
kayttds teksteja ja lukutaitoaan tiedon harjoitellaan ldhteiden luotettavuuden arviointia.

hankkimiseksi, elamysten saamiseksi seka
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keskustelemaan teksteista erilaisissa
viestintdymparistoissa

- Jaetaan lukukokemuksia ja tulkintoja teksteista
erilaisissa viestintdymparistoissa.

- Kartutetaan sana- ja kasitevarantoa oppilaiden
mielenkiinnonkohteet huomioiden.

S3 Tekstien tuottaminen / L1, L2, L5, L7

T5 rohkaista oppilasta kehittdmaan
teksteissddan omaa ilmaisuaan seka auttaa
oppilasta vahvistamaan positiivista
suhtautumistaan kirjoittamiseen

T6 ohjata oppilasta sujuvoittamaan ja
monipuolistamaan kirjoittamisen taitoa

T7 kannustaa oppilasta tuottamaan
kertovia, kuvaavia, ohjaavia, kantaa ottavia
ja pohtivia teksteja

kuvaavien

Harjoitellaan kertovien, ja kantaa
ottavien tekstien tuottamista erilaisia tarkoituksia
sekd syvennetdan kirjoittamisprosessin
vaiheiden hallintaa.

varten

- Sujuvoitetaan kasinkirjoittamista ja ndppaintaitoja.

- Syvennetdan saamen kielen oikeinkirjoituksen
erityispiirteiden tuntemusta ja niiden hallintaa
omassa tekstissd sekd pohditaan eri sanojen ja
ilmaisujen merkitysten ja sdvyjen vaikutusta tekstiin.

- Kirjoitetaan teksteja yksin ja yhdessd seka
keskustellaan ja annetaan palautetta niista.
Muokataan omia tekstejd saadun palautteen
pohjalta.

- Kirjoitetaan erilaisia tekstejd, esim. seindjuliste,
mainos tai runo.

- Syvennetaan tietoa astevaihtelusta ja mahdollisesta
vokaalivaihteluista.

- Harjoitellaan moduksia.

- Tutustutaan omistusmuotoihin.

S4 Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmar

tdminen / L2, L4, L5, L7

T8 ohjata oppilasta pohtimaan kielellista ja
kulttuurista identiteettia sekd saamen
kielen kayttod, merkitysta ja asemaa osana
erilaisia kieliyhteis6ja seka hyddyntamaan
erikielistd mediaa ja kulttuuritarjontaa

T9 kannustaa oppilasta tunnistamaan
kielen erilaisia rekistereita, esimerkiksi
puhutun ja kirjoitetun kielen eroja seka
kielen kayttoa eri tilanteissa

Tutustutaan  saamenkieliseen mediaan ja
kulttuuritarjontaan seka harjoitellaan niiden kriittista
tarkastelua.

- Syvennetddn saamen kielen keskeisten rakenteiden
ja muiden piirteiden tuntemusta ja vertaillaan niita
suomen kieleen.

- Hankitaan tietoa myds Suomen kansalliskielista ja
muista vahemmistokielista seka niiden merkityksesta
yksildlle ja yhteisélle. Lahtokohtana on oppilaan ja
hédnen lahiymparistonsa kokemukset.
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T10 ohjata oppilasta syventamaan
tietojaan saamen kielen keskeisista
rakenteista ja analysoimaan niita

- Tutustutaan kolonisaatioon ja sen vaikutuksiin
saamelaisyhteisossa.

S5 Kielen kaytt6 kaiken oppimisen tukena /

L1, 14, L6

T11 auttaa oppilasta kehittdmaan taitoa
kayttaa saamen kieltd tiedonhaussa ja
tiedonkasittelyssa eri oppiaineissa ja
ymparistoissa

Syvennetdadn eri oppiaineiden kasitteiden

tekstikaytanteiden tuntemusta.

ja

- Laajennetaan saamenkielisen tiedonhaun kayttoa
kaiken oppimisen tukena.

Perusopetusta tdydentdvan saamen kielen opetuksen tavoitteet ja siséllét vuosiluokalla 9

Opetuksen tavoitteet

| Tavoitteisiin liittyvat sisallot

S1 Vuorovaikutustilanteissa toimiminen / L1, L2

T1 ohjata oppilasta edistaméaan taitoaan
toimia erilaisissa vuorovaikutustilanteissa
ja arvioimaan omaa toimintaansa niissa

Keskustellaan nuorten maailman, kotien ja
kieliyhteison tapahtumista, harjoitellaan keskustelua,
vdittelyd ja mielipiteiden ilmaisemista seka
vertaillaan eri kieliyhteiséjen vuorovaikutus- ja
keskustelutapoja.

Harjoitellaan erilaisia vuorovaikutustilanteita
hyédyntdmalla omakielisen ympdriston ja median

mahdollisuuksia.

- Harjoitellaan vuorovaikutustilanteita vaativimmilla
harjoitteilla, esim. puheella tai saamelaiskulttuurin
esitelmalla.

- Arvioidaan omaa toimintaa seka harjoitellaan

rakentavan palautteen antamista ja
vastaanottamista.

S2 Tekstien tulkitseminen / L1, L2, L4, L5, L7

T2 kannustaa oppilasta monipuolistamaan | - Vahvistetaan oppilaiden kiinnostusta

lukuharrastustaan kielitaidon mukaan seka
kartuttamaan sana- ja kdsitevarantoaan

T3 innostaa oppilasta kehittamaan
erittelevaa ja kriittista lukutaitoa seka
erilaisten tekstien ymmartamista ja
tulkitsemista

T4 ohjata oppilasta vahvistamaan taitoaan
kayttaa teksteja ja lukutaitoaan tiedon
hankkimiseksi, elamysten saamiseksi seka

saamenkielisiin teksteihin hyddyntamalla oppilaiden
ehdottamia teksteja.

Laajennetaan lukemisen kohteita ja ohjataan
kdyttdmaan erilaisia lahteitd saamenkielisten tekstien
|oytamiseksi.

- Syvennetdan tekstin ymmartamisen strategioita ja
harjoitellaan lahteiden luotettavuuden arviointia.

- Tutustutaan my0s pohtiviin ja ohjaaviin teksteihin.
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keskustelemaan teksteista erilaisissa
viestintdymparistoissa

- Jaetaan lukukokemuksia ja tulkintoja teksteista
erilaisissa viestintdymparistoissa.

- Syvennetdan tekstien tulkitsemista dokumenttien
kautta.

- Kartutetaan sana- ja kasitevarantoa, esim.

virastoterminologia ja metaforien kautta.

S3 Tekstien tuottaminen / L1, L2, L5, L7

T5 rohkaista oppilasta kehittdmaan
teksteissadan omaa ilmaisuaan seka auttaa
oppilasta vahvistamaan positiivista
suhtautumistaan kirjoittamiseen

T6 ohjata oppilasta sujuvoittamaan ja
monipuolistamaan kirjoittamisen taitoa

T7 kannustaa oppilasta tuottamaan
kertovia, kuvaavia, ohjaavia, kantaa ottavia
ja pohtivia teksteja

- Harjoitellaan kertovien, kuvaavien, kantaa ottavien,
pohtivien ja ohjaavien tekstien tuottamista erilaisia
tarkoituksia seka syvennetaan
kirjoittamisprosessin vaiheiden hallintaa.

varten

- Sujuvoitetaan kasinkirjoittamista ja ndppaintaitoja.

- Syvennetdan saamen kielen oikeinkirjoituksen
erityispiirteiden tuntemusta ja niiden hallintaa
omassa tekstissd sekd pohditaan eri sanojen ja
ilmaisujen merkitysten ja sdvyjen vaikutusta tekstiin.

- Kirjoitetaan teksteja yksin ja yhdessd seka

keskustellaan ja annetaan palautetta niista.

- Kirjoitetaan esim. ty6hakemus,
mielipidekirjoitus.

blogiteksti tai

S4 Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartaminen / L2, L4, L5, L7

T8 ohjata oppilasta pohtimaan kielellista ja
kulttuurista identiteettid sekad saamen
kielen kayttod, merkitysta ja asemaa osana
erilaisia kieliyhteisoja seka hyddyntamaan
erikielistd mediaa ja kulttuuritarjontaa

T9 kannustaa oppilasta tunnistamaan
kielen erilaisia rekistereita, esimerkiksi
puhutun ja kirjoitetun kielen eroja seka
kielen kayttoa eri tilanteissa

T10 ohjata oppilasta syventamaan
tietojaan saamen kielen keskeisista
rakenteista ja analysoimaan niita

- Tutustutaan saamenkieliseen mediaan ja
kulttuuritarjontaan seka harjoitellaan niiden kriittista
tarkastelua.

- Syvennetdan saamen kielen keskeisten rakenteiden
ja muiden piirteiden tuntemusta ja vertaillaan niita
suomen kieleen, esim. adjektiiveihin ja passiiviin.

- Syvennetdan kielenhuoltoa ja kiinnitetdadn huomiota
saamen ja suomen kielen eroihin sanatasolla, esim.
luoikat - luoikkahit, baicce - earret, sihke ja-ahte.

- Tutkitaan lainasanoja ja havainnoidaan esimerkkien
kautta miten sanat lainautuvat kielistd toisiin.
Pohditaan tastd ndkokulmasta kielten kehittymista ja
muuttumista.

- Hankitaan tietoa myds Suomen kansalliskielistad ja
muista vdhemmistokielistad seka niiden merkityksesta

146




OHCEJOGA GIELDA
UTSJOEN KUNTA

\ »

-

yksilélle ja yhteisolle. Tutustutaan kielellisiin
oikeuksiin tarkastelemalla mm. saamen kielilakia.

S5 Kielen kaytto kaiken oppimisen tukena / L1, L4, L6

T11 auttaa oppilasta kehittdmaan taitoa - Syvennetddn eri oppiaineiden kasitteiden ja
kayttdaa saamen kielta tiedonhaussa ja tekstikaytanteiden tuntemusta.

tiedonkasittelyssa eri oppiaineissa ja

ympéristdissa - Laajennetaan saamenkielisen tiedonhaun kdyttoa

kaiken oppimisen tukena.

Oppilaan oppimisen arviointi perusopetusta tdydentdvassa saamen kielessa vuosiluokilla 7-9

Arvioinnin tehtdvdna on tuottaa tietoa oppilaan oppimisen edistymisestad seka ohjata ja kannustaa
oppilasta. Oppilas saa monipuolista palautetta siitd, miten hdnen taitonsa ymmartaa ja kayttaa kielta
suullisesti ja kirjallisesti on sujuvoitunut ja monipuolistunut. Oppilaan tekstilajituntemus on
monipuolistunut ja hédnen taitonsa tulkita ja tuottaa erilaisia tekstilajeja on syventynyt.
Arviointipalaute tuottaa tietoa opetuksen suunnittelulle. Sen avulla oppilas saa tietoa kielitaitonsa
vahvuuksista ja edistymisestd sekd itsestddn saamen kielen oppijana ja taidostaan hyodyntaa
kielitaitoaan kaiken oppimisen ja lukuharrastuksen tukena.

9. vuosiluokan paatteeksi maaritellddn, miten oppilas on opiskelun paattyessa saavuttanut saamen
kielen tavoitteet. Arvosana muodostetaan suhteuttamalla oppilaan osaamisen taso saamen kielen
valtakunnalliseen hyvdn osaamisen kuvaukseen 9. vuosiluokan pdattyessd. Osaaminen saamen
kielessa kehittyy kumulatiivisesti. Arvosanan muodostamisessa otetaan huomioon kaikki hyvan
osaamisen kuvaukset riippumatta siitd, mille vuosiluokalle vastaava tavoite on asetettu paikallisessa
opetussuunnitelmassa. Oppilas saa arvosanan kahdeksan (8), mikali han osoittaa keskimaarin hyvan
osaamisen kuvauksen madrittdmaa osaamista. Arvosanan kahdeksan tason ylittdminen joidenkin
tavoitteiden osalta voi kompensoida tasoa heikomman suoriutumisen joidenkin muiden tavoitteiden
osalta.

Perusopetusta tiydentavan saamen kielen hyvin osaamisen kuvaus 9. vuosiluokan paattyessa

Opetuksen tavoite Sisdltd | Arvioinnin Hyvan osaamisen kuvaus
- kohteet

alueet | oppiaineessa
Vuorovaikutustilanteissa toimiminen

T1 ohjata oppilasta S1 Vuorovaikutustila | Oppilas osaa toimia monenlaisissa
edistdmaan taitoaan toimia nteissa vuorovaikutustilanteissa ja pystyy
erilaisissa toimiminen arvioimaan toimintaansa niissa

vuorovaikutustilanteissa ja
arvioimaan omaa
toimintaansa niissa
Tekstien tulkitseminen

T2 kannustaa oppilasta S2 Sana- ja Oppilas on monipuolistanut
monipuolistamaan kasitevaranto lukuharrastustaan. Oppilas hallitsee
lukuharrastustaan kielitaidon
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mukaan sekad kartuttamaan
sana- ja kasitevarantoaan

kohtuullisen sana- ja
kasitevarannon

T3 innostaa oppilasta S2 Eritteleva ja Oppilas osaa lukea teksteja

kehittamaan erittelevaa ja kriittinen kadyttden joitakin lukutapoja seka

kriittista lukutaitoa seka lukutaito ymmartaa sisallon ydinasiat,

erilaisten tekstien mielipiteet perusteluineen ja

ymmartamista ja tulkitsemista pystyy tekemaan jossakin maarin
havaintoja kielen ja kuvien
keinoista teksteissa

T4 ohjata oppilasta S2 Taito hyddyntaa Oppilas osaa kadyttaa erilaisia

vahvistamaan taitoaan kayttaa teksteja ja teksteja ja lukutaitoaan tiedon

teksteja ja lukutaitoaan tiedon lukutaitoa hankkimiseksi ja elamysten

hankkimiseksi, elamysten saamiseksi. Oppilas osaa

saamiseksi seka keskustella erilaisista teksteista

keskustelemaan teksteista kysyen, tiivistden, kommentoiden

erilaisissa ja pohtien.

viestintdymparistoissa

Tekstien tuottaminen

T5 rohkaista oppilasta S3 Tekstien Oppilas osaa tuottaa

kehittamaan teksteissaan tuottaminen ja saamenkielista tekstia kayttaen

omaa ilmaisuaan seka auttaa ilmaisu monipuolisia ilmaisuja.

oppilasta vahvistamaan

positiivista suhtautumistaan

kirjoittamiseen

T6 ohjata oppilasta S3 Sujuva ja Oppilas kirjoittaa sujuvasti ja

sujuvoittamaan ja monipuolinen selkeasti kdsin ja hdn on

monipuolistamaan kirjoittamisen omaksunut tarvittavia

kirjoittamisen taitoa taito ndppaintaitoja.

T7 kannustaa oppilasta S3 Taito tuottaa eri Oppilas pystyy laatimaan ohjatusti

tuottamaan kertovia,
kuvaavia, ohjaavia, kantaa
ottavia ja pohtivia teksteja

tekstilajeja
edustavia
teksteja

kertovia, kuvaavia, kantaa ottavia,
pohtivia ja ohjaavia teksteja siten,
etta tekstida on helppo ymmartaa.

Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartaminen

T8 ohjata oppilasta pohtimaan | S4 Kulttuuritietoisuu | Oppilas osaa kuvailla kielellisen ja
kielellista ja kulttuurista den kehittyminen | kulttuurisen identiteetin seka
identiteettiad sekd saamen saamen kielen merkitysta ja
kielen kayttod, merkitysta ja saamen kielen asemaa muiden
asemaa osana erilaisia kielten joukossa. Oppilas osaa
kieliyhteisoja seka hyodyntaa erikielistd mediaa ja
hyddyntdmaan erikielista kulttuuritarjontaa

mediaa ja kulttuuritarjontaa

T9 kannustaa oppilasta S4 Kielitietoisuuden | Oppilas tunnistaa kielen eri

tunnistamaan kielen erilaisia
rekistereita, esimerkiksi
puhutun ja kirjoitetun kielen
eroja seka kielen kayttoa eri
tilanteissa

kehittyminen

rekistereitd, puhutun ja kirjoitetun
kielen eroja seka kielen tilanteista
kayttoa.
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T10 ohjata oppilasta sS4 Keskeisten Oppilas tuntee saamen kielen
syventamaan tietojaan rakenteiden keskeiset rakenteet ja osaa kdyttaa
saamen kielen keskeisista tuntemus ja niita.
rakenteista ja analysoimaan kaytto
niita
Kielen kaytto kaiken oppimisen tukena
T11 auttaa oppilasta S5 Monipuolinen Oppilas osaa kayttaa saamen kielta
kehittdamaan taitoa kayttaa saamen kielen tukena opiskelussa ja tiedonhaussa.
saamen kielta tiedonhaussa ja kaytto
tiedonkasittelyssa eri
oppiaineissa ja ymparistdissa

TODISTUKSET

Oppilaalle annetaan lukuvuoden padttyessa osallistumistodistus perusopetusta tdydentdvan saamen
kielen opiskelusta, mikali oppilas on osallistunut opetukseen vahintaan 70 % oppitunneista.
Todistukseen merkitdan sanallinen arvio vuosiluokilla 1-7 ja numeroarvosana vuosiluokilla 8-9.
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